Predhovor

Tato metodicka prirucka je urcena ucitel'om, metodikom a budiacim uditelom, ktori maju zaujem
zoznamit’ sa s Europskym jazykovym portfoliom (EJP) a skiumat’ jeho vychovno-vzdelavaciu funkciu.
Ma byt pomocnikom pre kurzy zamerané na EJP, ale tiez priruckou pre jednotlivych ucitelov, ktori
pouzivaju EJP vo svojej triede. Verime — a to je zarovei aj jeden z Gstrednych predpokladov EJP — ze
najlepsie sa uci z diskusii s inymi, ¢o je neformalne a vedie spéitne k individualnym tivaham. V sulade s
tym verime, Ze nas sprievodca prinesie najvacsi uzitok tym, ktori ho budu pouzivat’ v atmosfére uvah
a sebahodnotenia, ktoré podciarkuje EJP. Navrhujeme, aby si individualni uzivatelia viedli systematicky
pisomny zaznam svojich reakcii na diskusné body a reakcie ich ziakov na akukol'vek triednu aktivitu,
ktorti robia. Mnohé znich sa daju l'ahko arychlo prispdsobit’ pre kurzy priebezného vzdeldvania
ucitelov.

Pri planovani a zostavovani tejto prirucky sme vol'ne vychadzali z nasich vlastnych skusenosti z prace
s EJP — Radka Perclova s uciteI'mi anglického, nemeckého a franctizskeho jazyka v zakladnych skolach
a v nizsich roénikoch strednych $kél v Ceskej republike, David Little so $tudentmi franctizskeho
a nemeckého jazyka na univerzite a s dospelymi uteSencami, uéiacimi sa anglicky jazyk v frsku.
Vychadzali sme tiez z pravidelnych seminarov, na ktorych sa koordinatori pilotnych projektov EJP
stretavali pocas uplynulych troch rokov — v Monte Nerit, v Tampere, v Soeste, v Enschede, v Budapesti,
v Radovljici a v Sévres. Vyuzivame tato prilezitost’, aby sme vyjadrili svoju vd’acnost’ organizatorom
seminarov a mnohym kolegom, vd’aka ktorym sa tieto stavaju takymi podnetnymi.

Nase osobitné pod’akovanie patri:

- Rolfovi Schirerovi, hlavnému koordinatorovi pre pilotné projekty, ktorého spravy nam poskytli
niektoré z prikladov pre spétna vizbu medzi ucitel'om a Ziakom;

- tym ucitelom, ktori nam poslali materialy na ukazku (obmedzeny priestor bol pri¢inou toho, Ze sme
nemohli pouzit’ vSetko, ¢o sme dostali) — Carmen Argondizzo, Peter Broeder, Lucija Cok, Barbara
Lazenby Simpson, Kurt Stenberg, Brigitte Forster Vosicki a Ann a Nicholas Willis,

- Michaele Cejkovej za to, ze nam dovolila reprodukovat ,,Sest’ uvazujicich klobukov* v kapitole 5.

Sme tiez vd’a¢ni za povolenie reprodukovat’ ilustracné stupnice z Platnej eurdpskej skaly v prilohe 1 a
zoznamy k sebahodnoteniu zo S$vajéiarskeho EJP (ktoré vyvinuli Gunther Schneider a Brian North
v projekte financovanom Svajéiarskou narodnou vedeckou nadaciou ) v Prilohe 2. Dalsie podlznosti su
uvedené v sprievodcovi zvyCajnym sposobom, hoci sme si vedomi toho, Ze nase namety na diskusiu
a aktivity v triede boli ovplyvnené seminarmi, workshopmi a neformalnymi rozhovormi, ktorych detaily
sme uz davno zabudli.

Radka Perclova d’akuje:

- Pavlovi Cinkovi a Jaroslave DeliSovej z ¢eského Ministerstva Skolstva, ktori umoznili realizaciu
¢eského pilotného projektu;

- Anne Grmelovej, Bernie Higginsovej a Lenke Lanskej, vSetkym z Pedagogickej fakulty, Katedry
anglického jazyka a literatury Univerzity Karlovej v Prahe za ich ststavni podporu a stimulujuce
napady;

- péatdesiatim trom ceskym ucitelom zroznych Casti krajiny, ktori sa zucastnili pilotného projektu
a vyvinuli rézne pristupy k préci s EJP;

- ucitelom, ktori prezentovali svoje inova¢né napady svojim kolegom na priebeznych seminaroch
a opisovali uspesné aktivity zo svojich tried a tak prispievali k d’alSiemu rozvoju projektu alebo ktori
poskytli materidly svojich ziakov pre pripadné zahrnutie do tohto sprievodcu: Ivana BurSova, Vitézslava
Cihlafova, Alena Cihakova, Jana Davidova, Jana Dusankova, Olga Goringerova, Jana Hindlsova,
Miluska Karaskova, Markéta Kamenatrova, Alzbéta Kopcakova, Lucie Krékova, Markéta Kozerova,
Véra Kuntova, Martin Kuran, Alena Literova, Helena Marxova, Sylva Novakova, Hana Novotna, Katka
Prokopové, Kvéta Rysova, Bohuslava Setkové, Zuzana Strbakova, Milena Zbrankova;



2
- riaditelom $k&l a ucitelom, ktori jej umoznili naduvy v triedach, diskutovat’ sucitel'mi a ziakmi
o vyuziti EJP a prestudovat’ si EJP Ziakov — Jane Davidovej, Ivane Skalovej, Sarke Vigkovej, Jitke
Kralovej, Jifimu Samkotovi a Hane Elhotovej (21. ZS Slovanska, Plzefi), Jane Hindlsovej a Zine
Kutovej (ZS Kutnohorské, Praha 10), Vitézslave Cihlatovej , Jarmile Brnickej a Leopoldovi Trnénému
(ZS Antoninska, Brno), Alene Cihakovej, Helene Marxovej a Petrovi Vojtéchovi (ZS Strz, EL
Krasnohorské, Dvur Kralové).

David Little d’akuje Barbare Lazenby Simpsonovej, Jennifer Ridleyovej a Eme Ushiodovej za precitanie
a spripomienkovanie prvého navrhu tohto sprievodcu a Daniele Tortovej za vypracovanie franctizskej
verzie vo velkej ¢asovej tiesni.

Nakoniec, my obaja sme zaviazani vd’atnostou Jeanovi v Dubline a Jifimu v Prahe, ktori nas doma
podporovali, bez coho by tento sprievodca nebol mohol byt napisany.

David Little Radka Perclova
Dublin Praha
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Kapitola 1

Uvod do Eurépskeho jazykového portfélia

Co je to Eurépske jazykové portfolio?

Vicsina z nas pravdepodobne spaja slovo ,,portfolio so svetom umenia a dizajnu: evokuje v nas
ukazky diela, niekedy prezentované vo velkom obale, ktoré umelci a dizajnéri pouzivaji na to, aby
predstavili svoje schopnosti potencialnemu mecenasovi alebo odberatelom. Jedna ¢ast' Eurdpskeho
jazykového portfolia (EJP) je mu podobna, ale okrem toho obsahuje este dva d’alSie komponenty, ktoré
zvycajne nie su sucastou umelcovho portfolia.

Zasady a smernice, schvdlené Radou Europy (DGIV/EDU/LANG(2000) 3) definuju tri komponenty
EJP takto:

- Cast Jazykovy pas poskytuje prehlad schopnosti uciaceho sa v réznych jazykoch v urcitom case.
Prehlad obsahuje definicie jednotlivych zrucnosti a platné porovnatelné urovne ako su publikované
v Spolocnom europskom referencnom ramci. Uvadza oficialne certifikaty a zaznamenava jazykové
kompetencie a vyznamné jazykové a interkulturne skisenosti ziskané pri uceni sa, obsahuje informacie
o Ciastkovych a Specifickych kompetenciach, pocita so sebahodnotenim,  hodnotenim ucitela
a hodnotenim vzdelavacich institucii a skusobnych komisii. Vyzaduje sa, aby informacie uvedené
v Jazykovom pase uvadzali, na akom zaklade, kedy a kym bolo skusanie uskutocnené. Aby bol Jazykovy
pas uznany v celej Europe a aby bola zabezpecend mobilita obcéanov, Rada Eurdopy navrhla Standardnu
prezentdaciu obsahu Jazykového pasu pre dospelych.

- Jazykovy Zivotopis ulahcuje Ziakovi preniknut do planovania, premyslania o procese a pokroku
vuceni sa ado ich hodnotenia. Povzbudzuje Ziaka k stanoveniu, c¢o dokdze urobit v kazdom jazyku
a k zahrnutiu  informacii o jazykovych a kulturnych skusenostiach, ziskanych vo oficidlnych
vzdeldvacich kontextoch imimo nich. Je zostaveny tak, aby pomohol presadit mnohojazycnost, to
znamend rozvoj kompetencii vo viacerych jazykoch.

- Zbierka prac a dokladov poniika Ziakovi prilezitost' povyberat materialy na zdokumentovanie a
ilustraciu vykonov a skusenosti, zaznamenanych v Jazykovom zZivotopise alebo v Jazykovom pase.

Kvo6li nasim sucasnym zamerom stoji za to trochu rozsirit’ kazdu Cast’ tejto definicie:

- Zruénosti, spominané v jazykovom pase si POROZUMENIE (POCUVANIE a CITANIE),
HOVORENIE (USTNA INTERAKCIA a USTNA PRODUKCIA) aPISANIE, zatial &o urovne,
odvodené z Platnej eurdpskej schémy Rady Eurépy s UZIVATEL JAZYKOVYCH ZAKLADOV(ALl:
NAHLE VYKROCENIE a A2:“Waystage®), SAMOSTATNY UZIVATEL (Bl: PRAH aB2:
VYHODA) aSKUSENY UZIVATEL (Cl: EFEKTIVNA OPERACNA ZDATNOST a(C2:
MAJSTROVSTVO). Vsimnite si, Ze zahrnutie sebahodnotenia do pasu podc¢iarkuje, ze EJP patri
individualnemu ziakovi a nie orgéanu alebo institucii, ktora ho vydava.

- Z pedagogického hladiska jazykovy Zivotopis je ddlezity prave tym, Ze orientuje uciacich sa na
procesy premyslania, ktorymi si vzajomne spité jazykovy pas a zbierka prac a dokladov.

- Zbierka prac a dokladov je Castou EJP, ktora najviac koreSponduje s umelcovym portféliom. Pre
mladsich ziakov moéze sluzit’ ako zosit na nalepovanie vystrizkov, do ktorého budu zbierat’ ukazky
z ciel'ového jazyka dopliujtc alebo ilustrujiic danti metddu.

- Starsi Ziaci mozu zaplnhat' svoju zbierku prac a dokladov vysledkami projektovej prace viac alebo
menej uzko suvisiacimi so zru¢nostami, v ktorych budu testovani na oficialnych skaskach. Dospeli
ziaci budu pravdepodobne chciet’ prezentovat’ dokaz svojej schopnosti splnit’ tlohy realneho zivota
v ich cielovom jazyku (jazykoch) ,a tak ich zbierka prac a dokladov bude pravdepodobne obsahovat
ukazky listov, zapisov, kratkych sprav a pod. Je tieZ mozné, ze majitelia EJP budu chciet’ preukazat’
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svoju zrucnost’ v Gistnom prejave takisto ako v pisani, mozu to urobit’ i tak, ze do svojej zbierky
prac a dokladov zaradia audio alebo videokazetu.

V priebehu poslednych troch rokov sa verzie EJP koncipuju tak, aby ich mohli pouzivat’ Ziaci rézneho
veku, ktori sa ucia jazyky v rozdielnych situaciach a z réznych dévodov. Nie je teda prekvapujlce, ze
uz existuje vela roznych pasov, zivotopisov a zbierok prac a dokladov. Rada Eurépy nechce potlacat’
tato prirodzenu rozmanitost. AvSak akakol'vek verzia EJP musi byt schvalena overovacim vyborom
Rady Eurépy, pokial’ ma mat’ logo Rady Europy.

Rada Eur6py dalej odporuca, aby vsetky verzie EJP, urcené pre dospelych, pouzivali Standardnu verziu
pasu pre dospelého ( pozri Zdasady a smernice, citované vyssie).

Strany 6 - 15 poskytuju predstavu, v obmedzenej miere o tom, ako EJP vyzeraju v praxi. Obr. 1.1
zobrazuje prednu stranu obalky Standardného pasu pre dospelého, zatial' ¢o obr. 1.2 zobrazuje Cast’
profilu jazykovych zru¢nosti. Obr. 1.3 a 1.4 stupnice pre sebahodnotenie, ato v anglitine a vo
francuzstine. Obr. 1.5 zobrazuje dve stranky zo Zivotopisu EJP $vaj¢iarskeho Studenta francuzstiny na
univerzite a obr. 1.6 a 1.7 zobrazuju dve stranky zo zivotopisu EJP uteCenca, uciaceho sa anglictinu
v Irsku. Obr. 1.8 -12 zobrazuju materialy zo zbierok prac a dokladov, patriacich u¢iacim sa jazyk na
niz8om stupni strednej 8koly v Ceskej republike a na univerzitnej urovni v irsku.

Aka je funkcia EJP?
EJP ma dve funkcie:

- Informacnu. EJP, podobne ako umelcovo portfolio, prezentuje to, ¢o majitel' dokdze v suvislosti
s cudzimi jazykmi. Jeho zmyslom nie je nahradit’ vysvedCenia a diplomy, udelované na zaklade
oficidlneho skusania, ale doplnit’ ich prezentovanim d’al§ich informacii o majitelovych skusenostiach
a konkrétnym dokazom o jeho vykonoch v cudzom jazyku. Tato funkcia sa zhoduje so zdujmom Rady
Eurépy (i) ulah¢it individudlnu mobilitu a (i) zosuladit regionalne anarodné kvalifikacie
s medzinarodne odsthlasenymi Standardmi (pozri platné porovnatené urovne, ktoré su zakladom
Spolo¢ného eurdpskeho referenéného ramca). Vyznam informacnej funkcie EJP sa bude, pravdaze,
menit’ v zavislosti od veku majitel'a. Zvycajne bude ovela menej dblezity pre uciacich sa v nizSich
ro¢nikoch ako pre tych, ktori sa blizia k zaveru svojho vzdelavania alebo st uz zamestnani. To
vysvetl'uje, preCco Rada Eurdpy zaviedla Standardny pas len pre dospelych. Pre dospelych uciacich sa je
osobitne dolezit¢, aby EJP bol medzinarodne akceptovany, aktomu dojde s vicSou
pravdepodobnostou vtedy, ked’ bude prvy z jeho komponentov vSade rovnaky.

- Vychovno-vzdelavaciu. EJP sa ma tiez pouzivat’ ako prostriedok, pomocou ktorého sa proces ucenia sa
jazyka stava pre uciacich sa transparentnej$im, pomahajic im rozvijat' ich schopnost’ premyslania
a sebahodnotenia, a tym im postupne umoziuje prijimat’ Coraz viac zodpovednosti za svoje vlastné
ucenie. Tato funkcia sa zhoduje so zaujmom Rady Eurdpy o podporovat’ vyvoj samostatnosti ziaka
a presadzovat celozivotné vzdelavanie.

EJP ma svojou informacnou a vychovno-vzdelavacou funkciou podporovat S$tyri z klucovych
politickych cielov Rady Eurdpy: zachovavanie jazykovej a kultirnej rozmanitosti, podporovanie
jazykovej akultirnej tolerancie, podporovanic mnohojazy¢nosti a vychovu k demokratickému
obcianstvu.

Obrazky 1.13 a 1.14 ukazuju dva spOsoby realizacie EJP v pedagogickej praxi. Na obr. 1.13 uditel’
zacina so zbierkou prac a dokladov, povzbudzuje uciacich sa, aby si v iom ukladali najlepsSie ukazky
svojej prace. Trochu neskor uvedie komponent zivotopisu a pomaha svojim ziakom vytyc¢it’ si vlastné
ciele ucenia a hodnotenie vlastného procesu ucenia sa. ESte neskor uvedie pas a ukazuje svojim ziakom,
ako sa vyrovnat’ sich rozvijajucou sa jazykovou identitou tym, Ze sa zapoja do sebahodnotenia,
zalozeného na platnych porovnatelnych trovniach Rady Eurépy. Ak sa to robilo vtomto poradi,
fungovalo to dobre u niektorych ziakov v zakladnej a v nizsich ro¢nikoch strednej Skoly. Na obr. 1.14 je
proces opacny. Jazykovy pas je uvedeny na zaCiatku ako prostriedok na vyzvu ziakov, aby premyslali
o0 svojej jazykovej identite a o stupni znalosti, ktory uz dosiahli vo svojom cielovom jazyku (cielovych
jazykoch). Odtial’ presli k zivotopisu a k vytyceniu si individualnych cielov ucenia. Vysledky ucenia
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jednak zhromazd'uju v zbierke prac a dokladov, jednak vyhodnocuji v zivotopise a toto vytvara zaklad
pre vytyCovanie si novych cielov. Proces sa opakuje az do konca kurzu, kedy sa ziaci vracaji k pasu
a aktualizuj svoje sebahodnotenie. Tento pristup sa ukédzal ako tuspesny u dospelych utecencov,
navstevujucich intenzivny patmesaény kurz angli¢tiny v Irsku.

Zbierka prac a . _
dokladov » Jazykovy Zivotopis » Jazykovy pas
Obr. 1.13
Jazykovy pas Jazykovy < Zbierka prac a
Zivotopis dokladov

A

A

A

Obr. 1.14

Pilotné projekty (1997-2000)

Pocas minulych troch rokov sa verzie EJP pilotovali v patnastich ¢lenskych krajinach Rady Eurépy: v
Rakusku, Ceskej republike, Finsku, Francuzsku, Nemecku, Mad’arsku, frsku, Taliansku, Holandsku,
Portugalsku, Rusku, Slovinsku, Svédsku, Svajéiarsku a Spojenom kralovstve Velkej Britdnie
a Severného Irska, taktiez v sikromnych jazykovych kolach pod patronatom EAQUALS (Eurdpska
asociacia pre kvalitné jazykové sluzby) ana univerzitach v réznych krajinach pod patronatom
CERCLES (Europska konfederacia jazykovych centier vysokého Skolstva) a Europskej jazykovej rady.
Pilotné projekty sa zacali robit’ na vSetkych trovniach vzdelavania — zakladné, niZSie stredné, vysSie
stredné, odborné, univerzity, dospeli — na baze rozmanitych pedagogickych predpokladov. V niektorych
pripadoch sa projekty spajali s osobitymi problémami, napr. zavadzanie cudzich jazykov v nizsich
stupnioch zékladnej Skoly, potreba integrovat velky pocet pristahovaleckych deti do tradicného
Skolského vzdelavania, pouZzivanie tohto nového pristupu, vyuzivajiceho portfélio ako nastroj pre
rozvoj ucebnych planov celej skoly alebo Specifické jazykové problémy a potreby, ktoré sa vynaraju
v pohrani¢nych oblastiach narodnych Statov.

Ohlasy zo strany jednotlivych uéitel'ov potvrdzuji, ze EJP m6ze mat’ vel'mi pozitivny vplyv na uéenie
sa jazykov. Dvaja ucitelia v Ceskej republike napriklad tvrdili, ze im pomohlo ulah¢it’ si ich vlastni
pracu.

Pomohli mi jasné tvrdenia portfolia o cieloch vyuCovania a transparentnost vyucovacich
a ucebnych vysledkov. Deskriptory ma nabadali k premyslaniu o cieloch mo6jho vyucovania.
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S portfoliom sa pracuje I'ahko. Deti s nim rady pracuju a ma ovela lepsi pristup ako mnohé
ucebnice. Deti l'ahko vidia svoj pokrok.

e Motivacia vsetkych uciacich sa, dokonca aj
tych pomalSich.

e Ich sebaddvera rastie, ked’ maji zoznam toho,
¢o v danom obdobi dokazu.

e Uciaci sa travia viac casu premyslanim
0 svojich jazykovych schopnostiach
a vedomostiach.

e Dobrovolna praca ich aktivizuje.

e ZlepSené vztahy medzi uciacimi sa navzajom
a medzi uciacimi sa a ucitel'om.

Obr. 1.15

Ziaci st aktivnejsi a tvorivejsi.

Ziaci sa stavaju sebavedomejsimi.

Uciaci sa viac premyslaji o tom, ¢o robia.

Ucitelia mézu byt tvorivejsi.

Stale informuje rodicov o pokroku ich deti.

Je zamerané skor na komunikaciu ako na

drobné¢ gramatické chyby.

e Uciaci sa mézu rozvijat’ svoje vlastné jazykové
schopnosti.

e Ziaci si uvedomuju, Ze svoju angli¢tinu mozu

pouzit’ aj mimo Skoly.

Obr. 1.16

Obr. 1.15 a 1.16 reprodukuju plagaty (postery), v ktorych dve skupiny ucitel'ov angli¢tiny a nemciny
v CR sumarizovali svoje skusenosti z prace s EJP. Osobitne zaujimavé st dve veci: spoloéné zistenie, Ze
EJP zvySovalo motivaciu uciacich sa a takisto aj ich sebavedomie a tiez nazor, ze rast schopnosti
uciacich sa byt aktivhymi a premyslat’ o svojom uceni sa cudzieho jazyka je podstatny pre rozvoj ich
zru€nosti.

Niektori ucitelia hovorili, ze EJP zaposobilo kladne najmé na slabsich ziakov:

V protiklade s tym, ¢o som oc¢akaval, niektorych slabsich ziakov portfélio motivovalo. Myslim,
Ze to moze byt spdsobené tym, ze portfolio sa nespdja s klasifikovanim a nevyzaduje od
uciacich sa memorovat’ poucky a nové slovicka. (Ucitel’ anglictiny v niz§ich ro¢nikoch 2. stupna
zékladnej §koly v CR)

Niektori slabsi Ziaci prepisuju svoje opravené prace doma na pocitaci a zakladaju si tito verziu
do zbierky prac a dokladov. To pomaha zvysit' ich sebaddveru a motivaciu. (Ucitel' anglictiny
v niz$ich ro¢nikoch 2. stupna zakladnej skoly v CR)

Ini spozorovali, Ze pomaha Ziakom, ale aj ucitel'om, premyslat’ o jazyku a uceni sa jazyka a Ze pod jeho
vplyvom si viac uvedomuju, ¢o vedia:
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Portfolio pomaha mne a mojim Ziakom premyslat’ o jazyku i o tom, ako a pre¢o sa ho u¢ime.
(Ucitel’ francuzstiny na moskovskom lyceu)

Niektori z mojich Ziakov boli prekvapeni, ako vela vedia atito skutoCnost sa dozvedeli
pomocou portfolia. Dokonca uz 8 az 9-ro¢né deti dokazali povedat’, o vedia a nevedia urobit’
v jazykoch. (Ucitel’ka anglictiny v zakladnej Skole v CR)

Sebapoznanie a vzrastajuca schopnost’ uvazovat’ si najpodstatnejSie pre rozvoj autonomie uciaceho sa
a tento fakt bol, ako sme sa dozvedeli, tieZ jednym z vysledkov prace s EJP.

Portfolio pobada uciacich sa k nezavislosti, teda k tomu, aby premyslali o sebe a aby sa sami
hodnotili. Je to nieco Uplne odlisné od cohokol'vek, s ¢im sa doteraz stretli. (Ucitel’ anglictiny 8
a 9-ro¢nych deti v CR)

Portfolio dava ucdiacemu sa priestor byt absolutne nezavislym: ,,Vyberiem si tuto ucebnu
aktivitu, budem na nej pracovat’ a svoju pracu zalozim do zbierky prac a dokladov. Potom si
moZem naplanovat’ nieco nové. ... Budem robit’ to, o budem chciet.* (U¢itel’ anglictiny 8 a 9-
roénych deti v CR)

Portfolio umoznuje taky pristup k uceniu, ktory berie do uvahy tempo a schopnosti kazdého
uciaceho sa. Kazdy ziak méze byt uspeSny. Ja uz nie som jedind osoba v triede, ktora je
zodpovedna za hodnotenie. Moji ziaci sa ucia byt zodpovednejsimi za vysledky svojej prace.
Mojou tilohou je poméhat’ im ugit sa. (U¢itel' 13 — 14-roénych Ziakov v CR)

Niektori ucitelia sa vyjadrovali kladne nielen o informacnej funkcii, ale i o Gspe$nych vzdelavacich
vysledkoch, ako v tomto priklade:

Portfolio pomaha uciacim sa pochopit, ¢o maji zvladnut' v cudzom jazyku. Dava im tiez
prilezitost’ ukazat’ 'udom mimo $koly, ¢o robia v $kole a poméaha im systematicky pracovat.
(Ucitel’ anglictiny 13 - 14-ro¢nych Ziakov v CR)

Zda sa, Ze nadSenie, ktoré vyjadril jeden ucitel v Nemecku, pocitovali aj mnohi ini ucitelia, ktori sa
zucastnili pilotnych projektov:

Moja pociato¢na rezervovanost sa zmenila vradost, ked” som si uvedomil, ze portfolio presne
koresponduje s mojimi §irSimi a globalnejSimi ciel'mi vo vyu€ovani cudzich jazykov. (Ucitel na
Gesamtschule v Nemecku)

Ked to vSetko zhrnieme, tieto ohlasy wucitelov naznacuji, ze EJP modze sluzit’ ako nastroj
obnovy, nielen v jednotlivych triedach cudzich jazykov, ale i v rdmci narodnych systémov.
Moze zlepsit motivaciu uciacich sa, rozvijat’ ich schopnost’ uvazovat’ a povzbudzuje ich, aby
preberali iniciativu v uceni; ale méze im tiez pomoct’ vtedy, ak prenesu ucenie cudzieho jazyka
(ajeho pouzivanie) za hranice triedy. Francis Goullier vo svojej prednaske, ktor venoval
pilotnym projektom, na seminari v Slovinsku v maji 2000, to priblizil takto:

Experimenty vo Francuzsku ukazali, Ze za priaznivych okolnosti [....] si pod vplyvom portfélia ziaci
a uditelia cudzich jazykov uvedomuji, e moderné uéenie sa jazyka, prenikd aj mimo triedy. Ziak sa
stava protagonistom, prebera iniciativu a predklada poziadavky, ktoré vychovna institiicia musi splnit’.
Do centra pozornosti sa dostava nova vizia vyucovania/ucenia sa jazyka.

Pravdaze, nie vsetky pilotné projekty boli bezproblémové a nie vSetci ucitelia reagovali na EJP tak
pozitivne ako ti, ktorych sme citovali. Medzi najCastejSie sa vyskytujacimi otazkami (tie zaiste
signalizuju praktické problémy, s ktorymi sa najcastejSie stretavali) boli tieto:

Ako by som mal zakomponovat’ EJP do mdjho vyu€ovania?
Do akej miery suvisi EJP s u¢ebnymi osnovami a s ucebnicou?
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Ako ¢asto by som mal pouzivat EJP?
Ako si dokazem najst’ ¢as na EJP v mojom, uz aj tak preplnenom, plane prace?
Skuto¢ne moézem pouzivat' v mojej triede deskriptory urovni stanovenych RE v Spolo¢nom eurdpskom
referen¢nom ramci?
Ako mbzem vyuzivat EJP, aby pomohlo mojim Ziakom, aby sa zamyslali nad jazykom a jeho uceni sa?
Preco by som mal viest’ svojich Ziakov k tomu, aby sa sami hodnotili?
MoézZem ziakom skuto¢ne doverovat’, Ze sa ohodnotia ¢estne?
Ako im mdzem pomdct’ rozvijat’ ich schopnost’ sebahodnotenia?

Tieto otazky budeme riesit’ v nasledujucich kapitolach. Ale najskor vas pozyvame hlbsie sa zamysliet’
nad tym, ¢o ste sa doteraz naucili o EJP a jeho vychovno-vzdelavacej funkcii.

Namety na zamyslenie a/alebo debatu s kolegami

(Odporucame vam, aby ste si zapisovali svoje uvahy: pocas vasej prace s metodickym navodom zistite,
ze je uzitocné, ked’ sa mozete vratit’ k predchadzajiicim myslienkam a reakciam.)

Predstavte si seba ako uciaceho sa jazyk

Pisali ste si niekedy Ziacky zapisnik alebo dennik? Ak &no, o ste si don pisali? Ak nie, Co si myslite,
akym sp6sobom by vam mohlo pisanie dennika pomoct’ pri uéeni sa cudzieho jazyka?

Ako ste dosiahli vasu sucasnu Groven zvladnutia cudzieho jazyka? Na aké techniky, ktoré ste pouzivali,
si spominate? A aku tlohu hrali prilezitosti ucit’ sa cudzi jazyk, ktoré sa vyskytli mimo triedy?

Co by ste si vy dali do svojej vlastnej zbierky prac ako doklad vasho zvladnutia cudzieho jazyka? Berte
do uvahy aj jazyky, v ktorych ste dosiahli obmedzenu alebo Ciastkovu kompetenciu.

‘

Pozrite sa spat’ na tabul’ky pre sebahodnotenie v obr. 1.3 a 1.4. Aké vSeobecné popisy “uz viem*, ktoré
sa tykaji vasho zvladnutia r6znych cudzich jazykov, mozete uviest™?

Teraz zopakujte ten isty postup s ilustracnymi stupnicami v Prilohe 1 a zoznamami pre sebahodnotenie
v Prilohe 2.

Predstavte si vasSe ciele

Pokuste sa definovat’, ako ucitel’ jazykov, vase hlavné ciele a ktoré zrucnosti chcete rozvijat u svojich
ziakov. Co by ste chceeli, aby si davali do svojich zbierok prac a dokladov ako dokaz, ze dosiahli tieto
ciele? Urobte si takuto jednoduchu tabul’ku:

CIELE / ZRUCNOSTI ZBIERKA PRAC A DOKLADOV

Znova sa pozrite na ilustra¢né stupnice v Prilohe 1 a zoznamy pre sebahodnotenie v Prilohe 2.
Ktorym popisom ,uz viem* by ste sa potesili, ak by si ich vasi ziaci mohli zapisat’ na konci tohto
Skolského /akademického roka?

Porovnajte si svoje ciele s ciel’mi uditel’ ov, ktori pilotovali EJP

Ucitelia, ktori pilotovali EJP, povedali, ze chcti:

e podporovat premyslanie svojich Ziakov o uceni sa jazyka,

e pomahat’ svojim Ziakom chépat’ hlavny ciel’ uCenia sa jazyka,
e naucit’ svojich ziakov hodnotit’ samych seba,
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zvySovat’ motivaciu svojich ziakov,
pomahat’ svojim Ziakom pochopit’, ¢o uz dokazu urobit’ a rozhodnut’ sa za seba, co chcti dosiahnut’,
stanovit’ dosiahnutel'né kratkodobé ciele ucCenia sa,
pomahat’ svojim Ziakom prevziat’ vlastnu iniciativu,
pouzivat eurdpske Standardy  urovni ovladania jazyka (Grovne Spolo¢ného eurdpskeho
referenéného ramca Rady Eurdpy),
vyuzivat’ rozne postupy, ako hodnotit’ pokroky svojich Ziakov,
pomahat’ svojim ziakom prekonavat’ strach hovorit’ v cudzom jazyku,
ukazovat’ svojim ziakom, ako m6zu zhromazd'ovat’ a vystavovat’ doklady o tom, ¢o sa naucili,
podporovat’ rozvoj samostatnosti svojich ziakov,
naudit’ sa nieco nové a zvySovat’ svoje profesionalne zruc¢nosti.

Oznacte ciele, ktoré sa zhoduji svaSimi azoradte ich podla doélezitosti. PripiSte poznamky,
vysvetl'ujiice vase poradie dolezitosti.

Ako by ste predstavili EJP vaSim Ziakom?

Ucitelia, zapojeni do pilotnych projektov, predstavovali EJP svojim ziakom tak, ze:
vysvetlovali im moZnost’ prezentovat’ sa, ktora im otvara dvere do Eurdpy,
podciarkovali hodnotu spolo¢nych eurdpskych skal tirovni ovladania jazyka,
predstavili vysledky pilotnych projektov,

rozpravali o svojich vlastnych skusenostiach z ucenia sa jazyka,

ukazali im vzorové EJP, ktoré sa prave vytvaralo,

ukazali im dennik, ktory si pisal ziak, ktory sa dobre u¢il,

zistovali napady svojich ziakov, ako pouzivat’ EJP v triede.

Ktoré z tychto technik by ste pouzili? Aku ucinnost’ by ste od nich ofakavali? Vymyslite aspon tri
dalsie techniky (poznacte si ich, aby ste sa k nim mohli vratit)).

Ako by mohli vasi Ziaci vyuZit’ svoje EJP?

Niektori z vasich ziakov si hl'adaju pracu. Radi by prezentovali svoje EJP pripadnym zamestnavatel'om,
aby im ukazali svoje schopnosti, skusenosti a kvalifikaciu v cudzom jazyku. Co by ste radi nasli v EJP,
keby ste boli zamestnavatelom? Aké kvality by ste prednostne ocenili u uchadzaca? Co si myslite, ako
by tieto kvality mohli byt’ ¢o najlepsie vyjadrené v EJP?

Poznacte si aspon tri situdcie, v ktorych by vasi ziaci mohli prezentovat’ svoje EJP.
Niektoré aktivity v triede, ktoré sa daju pouzit’ na uvedenie prace s EJP
ZvySovanie sebahodnotenia vasich Ziakov

Iniciujte diskusiu o popisoch “uz viem “ so svojimi ziakmi. Pod¢iarknite potrebu pozitivneho myslenia.
Vyzvite svojich ziakov, aby si predstavili, ze si medzi rodenymi hovoriacimi cielového jazyka.
Pomoézte im zistit', ¢o dokazu urobit’ v cielovom jazyku. Ziskajte od nich ¢o najviac popisov ,,Co uz
viem * (napr. dokdzem sa predstavit, dokazem sa spytat ludi, ako sa maju a reagovat’ na ich odpoved,
rozumiem jednoduchym prikazom, rozumiem kratkym a jednoduchym odkazom na pohladniciach).
Poskytnite im vyrazy v cielovom jazyku, aby splnili tato tlohu alebo ako alternativu im dovolte
pouzivat’ materinsky jazyk. (Opit’ bude mozno pre vas uzito¢né pozriet’ si ilustracné stupnice v prilohe 1
a zoznamy pre sebahodnotenie v Prilohe 2.

Aké su kvality dobrej zhierky prdac a dokladov?
Diskutujte so svojimi ziakmi o tom, ako by mala dobra zbierka prac a dokladov vyzerat'. Spytajte sa ich,

aké dokazy ich zvladnutia jazyka by mala obsahovat’ (napr. pohladnice, ktoré napisali, listy, eseje,
projekty, audio alebo video zaznamy, zoznamy knih, ktoré precitali, vysvedcenia, diplomy atd.). Co si
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ziaci daju do svojich zbierok prac a dokladov? Povzbudte ich, aby navrhli nejaky navod na vyber
materialu.

Uvedenie jednej 7 funkcii Zivotopisného komponentu EJP
Diskutujte so svojimi ziakmi o spdsoboch, ktoré by pomohli zlepsit’ ich znalost’ cudzieho jazyka. Aké
skusenosti maju s interkultirnym ucenim sa? Kde mimo triedy sa mézu stretniit’ s cudzim jazykom?
Ako mozu tieto stretnutia pomdcet’ pri uceni sa? Vysvetlite im, ze takéto stretnutia si mézu zapisat’ do
zivotopisnej Casti EJP , kde si mozu zapisat’ i udalosti, ktoré su, podl'a nich, mimoriadne ddlezité pre
ich ucenie sa jazyka.
Vyucovanie jazyka mimo triedy
Zabezpecte, aby sa vasi ziaci mohli stretnit’ a pozhovarat’ s rodenym hovoriacim ich cielového jazyka
a potom si urobili jeho erb. Povedzte im, aby si rozdelili erb na Styri polia: napr. rodina, Skola, zal'uby,
ambicie. Potom ich vyzvite, aby na zdklade erbu rozpravali o rodenom hovoriacom ostatnym Ziakom
v triede. Ziaci si moézu zalozit erb, ktory vytvorili, do svojej zbierky prac a dokladov spolu
s akymikol'vek poznamkami, ktoré si urobili po¢as rozhovoru s rodenym hovoriacim a/alebo pripravit’
ich prezentaciu.
Domdca iloha: porozmyslat’ o uéeni s EJP
Poziadajte svojich ziakov, aby si doma prelistovali svoje EJP a vymysleli sposoby, ako ho mozno pouzit’
na lepSie ucenia sa jazyka. Zorganizujte vymenu nazorov v triede. Snazte sa akceptovat’ navrhy ziakov.
Urobte plagat s dobrymi navrhmi.
A na zaver ...
Ako moZe EJP podporit’ vaSe vyucovanie?
Vychadzajuc z toho, €o ste sa dozvedeli pri Citani kapitoly 1, ale tiez z vasich vlastnych sktisenosti,
zamyslite sa , ako moze EJP podporit’ vase vyucovanie? Navrhujeme, aby ste si urobili kratke poznamky
pod tieto nadpisy:

AKO SI ORGANIZUJEM VYUCOVANIE

AKO SA PRIPRAVUJEM NA VYUCOVANIE

AKO VYUZIVAM UCEBNICU

AKO HODNOTIM SVOIJICH ZIAKOV

Mozno radi pridate este d’alSie nadpisy, ktoré by vyjadrovali vaSe vlastné zaujmy.

Urobte si poznamky, aby ste sa k nim mohli vratit. Na konci priru¢ky vam polozime ti isti otazku.

Kapitola 2

Ako si najst’ ¢as a priestor:
integrovanie EJP do vyufovania jazyka

Ako si najst’ ¢as
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Ucitelia su zaneprazdneni l'udia, ktori su pod neustalym tlakom. V jednej chvili m6zu byt zodpovedni
za viacero réznych tried. V kazdej triede maju dosiahnut’ ist¢ vyucovacie ciele, ¢o v praxi moze
znamenat’ pouzivat' jednu alebo viac uéebnic, ktoré treba prebrat. Dalej musia zapisovat’ pritomnost’
a pokroky svojich ziakov; musia zadavat’ a hodnotit’ testy. Okrem toho sa musia z(castiiovat’
pravidelnych porad, na ktorych sa prebera plan a rieSia problémy. Ak ucia v zakladnej alebo stredne;j
Skole, pravdepodobne sa budu musiet’ stretavat’ s rodi¢émi svojich ziakov viackrat do roka. Niektori st
povereni redigovanim $kolskych ¢asopisov. Popri vSetkych tychto réznorodych poziadavkach, ktorym
treba vyhoviet' — a na§ zoznam nie je Uplny — zostava vel'mi malo ¢asu na nejaké tivahy, ktoré by viedli
k experimentovaniu a inovaciam v triede. A tak nas sotva prekvapi, Ze uclitelia, ktori sa z(castnili
pilotnych projektov, ¢asto vyjadrovali znepokojenie, ze praca s EJP zvySovala naroky na ich cas.

Tu su dva priklady:

Nemam dost’ €asu, ktory by som chcel venovat’ portfoliu. Mam pocit, Ze som zostal na povrchu celé¢ho
projektu. Dlho trva, kym deti nau¢ime sebahodnoteniu. (Ucitel’ anglictiny 12 —15-ro¢nych deti v CR)

Naucil som sa vel'a 0 mojich Studentoch, ich motivacii a ich potenciali, ale potreboval som tiez viac
¢asu na pripravu na vyucovanie, na zvladnutie novej skiisenosti, na poskytnutie spétnej vizby, na
diskutovanie s jednotlivymi Studentmi. Myslim, Ze namaha stala za to, ale nie som si isty, ¢i budem
zvladat’ taktito zvySenu namahu, ak sa stane sucast’ou moéjho normalneho pracovného zat'azenia.
(Ucitel’ francuzstiny na ruskom lyceu)

Nemdzeme nevidiet, Ze zavedenie EJP prinesie so sebou vicSie naroky na ucitelov cas, a bude to
Coskoro. Akakol'vek zmena alebo inovacia, ktort mame zaviest, si vyzaduje viac namahy i viac Casu.
Ale sme si isti, ze ked sa presadi vychovno-vzdelavacie posobenie EJP, prenesie sa nova orientacia
i na v uciacich sa. V kapitole 1 sme opisali vychovno-vzdelavaciu funkciu EJP takto: robi proces ucenia
sa jazyka transparentnejSim pre uciacich sa najmd tak, zZe im pomdaha rozvijat ich schopnost
premyslania a sebahodnotenia, a tym im postupne umozituje preberat coraz viac zodpovednosti za
svoje viastné ucenie. Ked’ k tomuto dojde, ucitel’ nebude menej zaneprazdneny, ale Zivot bude I'ahsi,
vyucovanie radostnejSie, pretoze Ziaci pochopia, Ze aj oni si zodpovedni za to, ¢o sa deje v triede.

»Ako ¢asto by som mal pracovat’ s EJP?¢

Ucitelia, zucastiiujici sa na pilotnych projektoch, sa Casto pytali: ,,Ako Casto by som mal pracovat
s EJP?* Odpoved’ na tuto otazku nie je l'ahka, ¢iastoCne preto, lebo moze mat’ dva dost’ rozdielne, hoci
navzajom sa dopliujice vyznamy. Na jednej strane moze znamenat: ,,Ako ¢asto by mali moji ziaci
pisat’ do svojich jazykovych pasov alebo jazykového Zivotopisu a ako Casto by mali pridavat’ material
do svojich zbierok prac a dokladov?* Toto bude pravdepodobne predmetom osobitného zaujmu, ked’
ucitelia pouzivaju verziu EJP, v ktorej treba vyznaCovat’ vela tvrdeni “uz viem* alebo vypliat vela
okienok. Na druhej strane otizka mdze znamenat ,,Ako casto by som mal jednoznacne venovat’
vyuCovaci Cas vychovno-vzdelavacim funkciam EJP, napr. vytyCeniu cielov ucenia, tvaham
o vysledkoch ucenia alebo vedeniu mojich Ziakov k tomu, aby sami seba hodnotili?*

To, ako budeme odpovedat na prvi ztychto otazok, nevyhnutne zavisi od naSich osobitnych
podmienok. Zamyslite sa nad tymito tromi prikladmi:

e Utitel' pracujiici s EJP v nizich ro¢nikoch strednej $koly — nas 2. stupen ZS (aroven A2 Rady
Eurépy) privedie svojich ziakov k tomu, aby si vybrali tri kratkodobé a 'ahko dosiahnutelné tilohy
uz viem — dokazem rozumiet jednoduchym instrukciam tykajucich sa toho, ako sa dostat' z X do Y
peso alebo hromadnou dopravou,; dokdazem vysvetlit, ¢o sa mi na niecom pdci a ¢o nie; dokazem
napisat velmi kratke, zakladné opisy udalosti, minulych ¢innosti a osobnych zazitkov. Na tieto ulohy
bude zamerané ich udenie podas niekolkych tyzdiov. Ziaci pracuji vo dvojiciach alebo
individualne, vyhodnocuji svoj pokrok a porovnavaju svoje hodnotenie s uéitelovym. Ak je to
vhodné, zalozia dokaz svojho tispechu do zbierky prac a dokladov. Ku kazdej tlohe v Zivotopise
napiSu datum, kedy si myslia, Ze ju splnili. Neustale si vytyCuju nové ciele, pricom kazdy ziak
pracuje svojim vlastnym tempom, premysla o Glohach ,uz viem™ tak Casto, ako je to potrebné



14
a vybera si nové ulohy, az ked’ dosiahol vSetko, ¢o patri k prislusnej zru¢nosti. Potom si napise
datum do prislusného okienka profilu jazykovych zru¢nosti v Jazykovom pase.

e Utitel, pracujuci s EJP vo vysich roénikoch strednej $koly (na§ 2.stupenn ZS), sa rozhodne zadat
Skolsky rok tak, ze da ziakom vyplnit’ Jazykovy pas, vratane prehl'adu jazykovych kompetencii.
Sebahodnotenie poskytne skutoény zaklad pre diskusiu celej triedy o cieloch ucenia sa
v nasledujicom $kolskom roku, pokial ide o vyhlasenia typu uz viem. Ulohy pre celi triedu
spolo¢ne odsuhlasia, rozdelia podl'a zru¢nosti a napiSu na plagaty, ktoré sa vyvesia na steny v triede.
Ziaci potom napi$u ciele uéenia pre prvy polrok do Zivotopisného komponentu EJP. Ako polrok
pokracuje, uc¢ebné aktivity sa zameriavaju na produkciu materialov, ktoré sa budi moct’ zaradit’ do
zbierky prac a dokladov. Zbierka sa opét’ prezera na konci prvého polroka. Vtedy sa ziaci vracaju
k zivotopisu a prezeraju si prace prvého polroka sledujiic ucebné ciele, ktoré si sami stanovili na
zacCiatku polroka. Druhy polrok (ak ide o trimestre, tak aj treti) prebiehaju podl'a toho istého vzoru
ako prvy a na konci §kolského roka sa Ziaci vracaju k pasu a dopiiiajii svoje sebahodnotenie.

e Utecenci, ktori nedavno prisli do svojej hostitel'skej krajiny, st zaradeni do patmesa¢ného kurzu,
ktorého cielom je pripravit’ ich pre tradicné odborné profesiec a/alebo zamestnania. Ich ucitel’
pouziva EJP sposobom, ktory je ve'mi podobny spdsobu v naSom prvom priklade, ale v odliSnom
rytme. Ziaci si stanovia svoj individualny uéebny postup na zadiatku kurzu, pri¢om bert do uvahy
svoju sucasni uroven vedomosti a svoje dlhodobé ciele. Individualne ciele ucenia sa jazyka su
vytyCené naraz na Styri tyZdne, Co znamena Ze raz za mesiac sa prezera zbierka prac a dokladov,
hodnoti sa pokrok a pristupuje sa k novym vyucovacim cielom. Prehl'ad jazykovych kompetencii
v pase sa dopliia na konci kurzu.

Ucitelia v tychto troch triedach pouzivaja EJP, velmi podobnym spdsobom, na planovanie,
monitorovanie a vyhodnocovanie ucenia, ale pisomna produkcia ziakov nizsich ro¢nikoch strednej
Skoly v EJP je bohatSia ako dospelych uciacich sa utecencov, ktori zas piSu do svojich EJP Castejsie
ako ziaci vo vyssich ro¢nikoch strednej skoly. Vo vsetkych troch triedach EJP funguje, pretoze vsetci
traja ucitelia davaju tu isti odpoved’ na otazku ,,Ako ¢asto by som mal jednoznac¢ne venovat’ vyucovaci
&as vychovno-vzdelavacim funkciam EJP?“ T4 odpoved znie: ,,Tak ¢asto, ako je to len mozné“. Ci uz je
ich vyuc€ovanie jednoznacne zamerané na EJP ako realny predmet alebo nie, usiluje sa splnit’ vychovno-
vzdeldvaciu funkciu EJP. V kazdej triede pripominajii svojim ziakom stanovené vyucovacie ciele
a nikdy nepremeskaju prilezitost’ vyzvat ich, aby sa zamysleli nad svojim ucenim. A tak, ked sa ich
ziaci vratia k Jazykovému pasu, aby znova zhodnotili svoje vlastné kompetencie, zavrSuji proces
prebiehajuci pocas celého ucenia sa formou pravidelnych aktivit v Jazykovom Zivotopise. Premysl'anie
a sebahodnotenie su jadrom vychovno-vzdelavacej funkcie EJP a my sa k nim vratime v kapitolach 4
as.

Ako si vytvorit’ priestor: osnovy, ucebnica a EJP

Ucitelia, zG¢astnujuci sa pilotnych projektov, si ¢asto lamali hlavu nad tym, ako si vytvorit’ priestor pre
EJP vo svojom vyucovani. Ich znepokojenie bolo zvyc€ajne vyjadrené v dvoch otazkach: ,,Vyzaduje EJP
odo mna, aby som S$iel este dalej, ako kazu osnovy* a ,,Ako mozZem pracovat’ s EJP a zaroven zvladnut’
ucebnicu?*

Odpoved’ na prvi ztychto otazok je, ze EJP podporuje akékol'vek osnovy cudzieho jazyka, ktoré
smeruju k rozvoju ziakovych komunikativnych kompetencii. V zdsade mozu byt ciele vSetkych
komunikativnych u¢ebnych osnov redefinované ako popisy uz viem, ktoré tvoria zaklad pre ziakovo
sebahodnotenie v Jazykovom pase. A naviac, vychovno-vzdelavacia funkcia EJP, ako sme ju definovali
vysSie : proces ucCenia sa jazyka transparentnejsim pre uciacich sa tym, Ze im pomdha rozvijat ich
schopnost  premyslania a sebahodnotenia, atym im postupne umoziuje preberat Ccoraz viac
zodpovednosti za ich viastné ucenie — zhoduje sa s pristupom, ktory nachadzame v Coraz vacSom
pocte narodnych a regionalnych osnov, ato rozvijat kompetencie procesu ,,ucit sa ucit* a kriticky
mysliet’.
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Podobne niet rozporu medzi EJP a u¢ebnicou a vychovno-vzdelavacia funkcia EJP implikuje metodiku
pouzivania ucebnice. Ak mame zaangazovat nasich ziakov do uvah a sebahodnotenia, a tak im umoznit’
prevziat’ zodpovednost’ za ich vlastné uéenie sa, nemdzeme pouzivat’ uéebnicu ako sériu lekcii. Ak by
sme to robili, nanutili by sme naSim ziakom vyucovacie ciele autora ucebnice a nim urceny ucebny
proces.

Praca s EJP predstavuje permanentnti diskusiu a rozhovory so ziakmi, a tomu musi byt podriadené
i pouzivanie u¢ebnice. To znamena, Ze u¢ebnicu musime pouzivat’ pruzne a s fantaziou. Niekedy moze
byt vhodné dovolit’ na§im ziakom, aby si vybrali, s ktorou ¢astou u¢ebnice chct pracovat’.

Namety na zamyslenie a/alebo debatu s kolegami
EJP a osnovy: ako sa bliZSie obozndamit’ so spoloénymi porovnatel’nymi uroviiami a deskriptormi

Ako sme videli v Kapitole 1, EJP pouziva Sest’ trovni zvladnutia jazyka, vypracovanych v Spolo¢nom
europskom referencnom ramci: Al, A2, B1, B2, C1 C2. Nasledujuce odstavce popisuju jednotlivé
zruénosti (POCUVANIE, CITANIE, USTNA INTERAKCIA, USTNA PRODUKCIA a PISANIE) na
réznych trovniach. Pokuste sa zaradit’ kazdy odstavec do niektorého z vol'nych okienok v tabul’ke na s.
28. Svoje odpovede si moZzete skontrolovat’, ak sa vratite spét’ na obr. 1.3 v Kapitole 1.

e Viem sa jednoduchym spdsobom dorozumiet’, som ale odkazany na to, ze mdj partner trochu
pomalSie zopakuje alebo ina¢ formuluje to, Co uz povedal a mne pomdze vyjadrit’ to, ¢o by som
chcel povedat. Viem polozit' jednoduché otazky a odpovedat, pokial ide o bezprostredne
potrebné veci a doverne zname témy.

e Rozumiem znamym kazdodennym vyrazom acelkom jednoduchym vetdm, napr. kratkym
jednoduchym pokynom, ak sa hovori vel'mi zrete'ne a pomaly.

e Viem sa dorozumiet’ v typickych situdciach, v ktorych ide o jednoducht a priamu vymenu
informacii v ramci zndmych tém a Cinnosti. Viem viest’ vel'mi kratky rozhovor pri nadviazani
kontaktu, ale nerozumiem az natol’ko, aby som mohol/-la konverzaciu udrzat’ sam/sama.

e Rozumiem dlhym, komplexnym vecnym a literarnym textom a dokdzem pochopit’ ich
Stylistické rozdiely. Rozumiem odbornym c¢lankom a dlhym technickym navodom, hoci sa
priamo netykaju oblasti mojej Specializacie.

e Rozumiem bez namahy vSetkym druhom pisanych textov, vratane abstraktnych textov
narocnych svojim obsahom a jazykom, ako su prirucky, odborné ¢lanky a literarne diela.

e Viem sa pisomne vyjadrit' jasne a dobre usporiadanym textom, ktory podrobne vyjadruje
nazory. Viem napisat’ list, esej alebo spravu o komplexnych témach a zdéraznit’ to, Co je pre
mna najdodlezitejSie. V mojich pisomnych textoch viem pouzit’ §tyl, ktory je vhodny pre mojich
citatelov.

e Viem napisat’ jasné detailné texty o mnozstve tém z oblasti mojho zaujmu. V eseji alebo referate
viem podat’ informécie alebo myslienkové pochody a pritom obhajovat’ alebo vyvracat’ urcity
nazor. Viem napisat’ osobné aj oficialne listy s dérazom na to, €o je pre mna zvlast’ dolezité.

e Dokazem sa tak spontanne a plynulo dorozumiet, Ze je mozné viest normdalny rozhovor
s rodenym hovoriacim bez toho, aby to zatazovalo mdjho partnera alebo mna. DokaZzem sa
aktivne podiel'at’ na diskusii a zd6vodnovat a obhajovat’ vlastné nazory.

e Viem niekol’kymi vetami pouzitim jednoduchych prostriedkov opisat’ napr. moju rodinu, inych
I'udi, moje vzdelanie, zivotné podmienky, moju sucasnu alebo predchadzajucu pracovnu
¢innost’.

e Viem sa vyjadrit’ jednoduchymi suvislymi vetami, aby som opisal/-a skisenosti, udalosti, sny,
nadeje alebo ciele. Viem kratko objasnit’ a zdévodnit’ moje nazory a plany. Viem porozpravat’
dej filmu a popisat’ moje reakcie.

e Rozumiem zakladnym bodom zreteI'nych prejavov, ak sa pouziva zrozumitel'ny spisovny jazyk
a ak ide o zname veci z oblasti mojej prace, Skoly, vol'ného ¢asu atd. Rozumiem informaciam
mnohych rozhlasovych a televiznych relacii o aktualnych udalostiach alebo témach spitych
s mojimi osobnymi alebo profesijnymi zaujmami, ak sa hovori relativne pomaly a zretel'ne.
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Zosuladenie EJP s vaSimi osnovami
Pozrite sa na vaSe oficidlne osnovy. Su komunikativne ciele vyjadrené ako popisy uz viem, napr.
dokazem urobit kratke, zdakladné opisy udalosti a aktivit? Ak ano, porovnajte tieto vyhlasenia
s deskriptormi, uvedenymi v tabulke sebahodnotenia (Obr. 1.3 v kapitole 1), s ilustraénymi
stupnicami (Priloha 1) a kontrolnymi zoznamami pre sebahodnotenie (Priloha 2). Prirad’te popisy
uz viem vo vasich osnovach k platnym porovnate'nym turovniam Rady Eur6py.
Ak su komunikativne ciele vo vaSich osnovach vyjadrené inak, pokuste sa preformulovat’ niektoré
z nich (napr. tie, ktoré sa tykaju Ustneho prejavu) ako sériu popisov uz viem).

Niektoré triedne aktivity, ktoré plnia vychovno-vzdelavaciu funkciu EJP

Uvahy o efektivaych ucebnych aktivitich

Na tuto aktivitu sa pripravte tak, ze si pripravite zoznam ucebnych aktivit, ktoré by ste chceli
predovsetkym pouzit’. Ktoré z nich najviac zaujmu vasich ziakov v ich vlastnom uceni sa?

Spytajte sa svojich ziakov, ktoré u¢ebné metdédy maju najradsej, ktoré povazuju za najefektivnejSie
a ktor¢ ich nutia usilovne pracovat. Potom sa ich spytajte, ktoré ucebné aktivity by dokazali robit’ sami.
Zvazte nasledujice moznosti:

KONTROLA VLASTNEJ A SPOLUZIAKOVEJ DOMACEJ ULOHY

CITANIE VO DVOJICIACH ALEBO V MALYCH SKUPINACH

VYBERANIE SI VLASTNYCH ULOH NA DOMACU ULOHU

VYTYCENIE SI VLASTNYCH UCEBNYCH CIELOV

POMOC SLABSIM STUDENTOM

ZNAMKOVANIE / HODNOTENIE ICH VLASTNEJ PRACE
Urobte plagat s aktivitami, ktoré vymysli trieda. Pravidelne sa nai odvolavajte.
Orientdcia na spolocné ucenie
Poziadajte svojich ziakov, aby si vytvorili dvojice a nacvicili kratky monoldg (napr. Al — Dokdzem
pouzivat jednoduché vety na opis miesta, kde byvam a ludi, ktorych poznam). Urcite Casovy limit pre
tato aktivitu, napr. jednu minatu. Vysvetlite ziakom, Ze jeden z dvojice prednesie monolog, zatial’ ¢o
druhy bude hrat' rolu ucitela — bude kontrolovat’ Cas a pozorne pocuvat, aby mohol poskytnut

konstruktivnu spédtnu vézbu. Potom si vymenia tlohy.

Podobne mézete poziadat’ svojich ziakov, aby vytvorili Stvorice a pouzit’ t istlh metodu na precvienie
jednoduchého dialdgu (napr. A2 — dokazem diskutovat’ o tom, ¢o budem robit vecer, cez vikend).

Este predtym ako sa vasi Ziaci pustia do tejto tlohy, pomézte im zostavit’ zoznam kritérii, podl'a ktorych
budt posudzovat’ vykon toho druhého a upriamte ich pozornost’ na Specifické veci, ktoré by si mali

precvicit.

Ved’te svojich Ziakov k tomu, aby si vytvdrali svoje vlastné ucebné materidaly
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Z ilustraénych stupnic (Priloha 1) alebo zoznamov pre sebahodnotenie (Priloha 2) si vyberte jednu tlohu
Dokazem, primeranu siasnej urovni vasich ziakov. Vyzvite ich, aby vytvorili dvojice a zadajte kazdej
dvojici ulohu pripravit’ cvi¢enie pre svojich spoluziakov. Napriklad, ak s vasi ziaci na trovni A2,
mohli by ste vybrat’ ako Glohu Dokdazem ziskat délezitu informdaciu z obsahu novin alebo z jednoduchych
novinovych clankov, v ktorych cisla a mena hraju dolezitu ulohu a ktorée su jasne Strukturované
a ilustrované (zoznamy pre sebahodnotenie, A2, ¢itanie). Mozete poziadat’ kazda dvojicu, aby napisala
pat’ viet pravda/nepravda alebo pét’ otazok na porozumenie, tykajicich sa textu, ktory cela trieda citala.
Kazda dvojica ziakov si potom mdze vymenit’ cvi¢enia s najblizSou skupinou.

Vsimnite si, ze tato aktivita sa méze pouzit’ so ziakmi na ktoromkol'vek stupni znalosti. Priklad, ktory
sme vybrali, kombinuje ¢itanie a pisanie so zameranim na lingvisticka formu. Zdoraznite vasim ziakom,
ze v ich cviceniach by malo byt’ ¢o najmenej chyb. Povzbud'te ich, aby si navzajom pomahali v hl'adani
a opravovani chyb a v pripade pochybnosti sa obratili na vés.

Ved’te svojich Ziakov k tomu, aby si vytvarali banku ucebnych aktivit

Ak si vasi ziaci navzajom pravidelne tvoria takéto cviCenia, mdzete si postupne vytvorit banku
vlastnoruéne vyrobenych uéebnych aktivit. Cvienia, vymyslené v triede, sa mdézu prepisat doma
nacisto a ak to budete povazovat’ za vhodné, moze sa prilozit’ kl'i¢ alebo rieSenie. CviCenia mézu byt
rozdelené do kategoérii podla zrucnosti a urovni a mézu byt ulozené tak, aby k nim mali Ziaci 'ahky
pristup. Skontrolujte, ¢i vSetci Ziaci nieCo pridavaji do banky. Raz za dva tyzdne alebo raz za mesiac ich
vyzvite, aby si urobili jedno cvicenie z banky na domacu tlohu.

Rozhovor s rodenym hovoriacim

EJP zdoraziuje, Ze jazyk sa mozno ucit’ takisto mimo triedy ako v nej. Jednym zo sposobov, ako to
zabezpecit, je pripravit’ interview s osobou hovoriacou jazykom, ktory sa Ziaci ucia. Rozdel'te svojich
ziakov do skupin po Styroch alebo piatich a kazdej skupine dajte za tlohu vypracovat’ zoznam otazok (v
cielovom jazyku), ktoré by polozili rodenému hovoriacemu. Kazda skupina by sa mala zamerat' na
nieco iné, napr. jedna skupina sa moze pytat’ rodeného hovoriaceho na jeho / jej detstvo, ind sa moze
pytat na jeho / jej pracu, zatial ¢o tretia sa moze pytat’ na zvyky v jeho / jej vlasti. Po skonceni
rozhovoru moéze kazda skupina napisat’ spravu a poinformovat’ o nej zvysok triedy.

Tato uloha zapoji Ziakov do intenzivneho pouzivania cielového jazyka: ustny prejav, pocuvanie a
pisanie (pisanie si pozndmok a zostavovanie spravy). Mala by im pomoct’ prekonat’ nechut’ hovorit’
cielovym jazykom. VSimnite si, ze ak ziaci kontroluju plnenie tejto ulohy, ucitel' je uSetreny od
rozhodovania.

Aktivita, ktord pripravuje vasich Ziakov na skusSku a ukazuje im, Ze sit zodpovedni za svoje ucenie sa

Skor, ako sa vasi ziaci podrobia skuske, porozpravajte sa s nimi o tom, ¢o je potrebné na skuske urobit,
aby ju zlozili. Navrhnite im pracu v skupinach, aby si ju rozplanovali, rozhodli sa pre vhodné aktivity a
vypracovali kritérid, podla ktorych by mal byt posudzovany ich vykon. Pomozte im priradit’ ich u¢ebné
ciele a aktivity k arovniam RE, ilustraénym stupniciam a kontrolnym zoznamom pre sebahodnotenie.

Tato aktivita by mala pripomenut u¢itelom a ziakom dve veci. Po prvé, je nepravdepodobné, Ze uCenie
bude maximalne efektivne, ak iniciativa a zodpovednost’ lezia vylu¢ne na ucitel'ovi; a po druhé, aj ked’
(sa) pripravujeme na skusky, nikdy by sme nemali stracat’ zo zretel'a komunikativne ciele.

Dva definitivne namety na zamyslenie sa a/alebo debatu s kolegami

Analyza dopadu uéebnych aktivit

Este raz sa pozrite na $est’ uéebnych aktivit, s ktorymi sme vas zoznamili vys§ie. Co si myslite, ktoré

aktivity by najpravdepodobnejsie :
e Motivovali vasich ziakov?
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e Pomohli im pochopit’ ciel’ ich ucenia sa?
e Vytvarali atmosféru, veducu k hlbsiemu a efektivnejSiemu uc¢eniu?
e Podporovali rozvoj ziakovej nezavislosti?

Poznacte si dovody pre vase odpovede.
EfektivnejSie vyuZivanie ucebnice

Vyberte si ktorukol'vek lekciu vo vasej uCebnici. Pokial’ ide o argumenty a priklady, prezentované v
tejto kapitole, ako by ste vyuzili kapitolu na podporu vychovno-vzdelavacej funkcie EJP a pomohli
vaSim ziakom stat’ sa nezavislej$imi?

Kapitola 3

Chapanie a pouZivanie trovni ovladania jazyka a deskriptorov

Urovne ovladania jazyka, stanovené Radou Eurdpy, st pre EJP podstatné. Ako sme videli, poskytuji
zaklad pre ziakovo sebahodnotenie v Jazykovom pase a sluzia ako vychodiskovy (orientacny) bod pre
ucebné ciele, ktoré si Ziaci zaznamenavaju a pre d’alSie sebahodnotenie, ktoré robia v Jazykovom
zivotopise. Zrunosti, urovne a deskriptory sa uz nevyhnutne objavili na poprednych miestach v
kapitolach 1 a 2 a teraz sa s nimi pravdepodobne zacinate blizSie oboznamovat’, tak isto ako s pojmami,
ktoré v sebe obsahuju. Ale vzhl'adom na Struktiru a funkciu EJP s také dolezité, ze nasledujiicu
kapitolu musime venovat’ vylucne im.

Niektoré vzniknuté problémy a ako si s nimi poradit’

Odozva zo strany ucitelov, zucCastiiujucich sa pilotnych projektov, ukazuje, Ze sthrn platnych
porovnatelnych trovni, ur¢enych tabulkou pre sebahodnotenie v Jazykovom pase, vyvolal tri druhy
problémov. V prvom ide o to, Ze pre niektorych ucitelov bolo tazké spojit’ vSeobecné terminy, pouzité
na deskriptory, so Specifickou situaciou ich Ziakov, ako to vyplyva z troch nasledovych vypovedi:

Mam problémy s identifikaciou jednotlivych tirovni.
Deskriptory nie su dost’ $pecifické pre malé deti.

Pomohlo by, keby bol rozsah vedomosti v jednotlivych tirovniach presnejsie Specifikovany.

Tento problém sa da vyriesit' tym, Ze uzname, ze kazdy zo vSeobecnych deskriptorov v Jazykovom
zivotopise treba rozvinut’ spdsobom vhodnym pre vek, potreby a zdujmy prislusnych ziakov. Ilustra¢né
stupnice v prilohe 1 a zoznamy pre sebahodnotenie v prilohe 2 tu poskytuju neocenitelni pomoc, ale
treba tiez mat na pamdti, Ze k tomuto procesu mozu prispiet’ samotni ziaci (ako uz naznacuju niektoré z
triednych aktivit, spominanych v kapitolach 1 a 2) . RozSirenie by malo za nasledok vytvorenie
zoznamov presnych komunikaénych ciel'ov, ktoré sa daju pouzit’ na vytvaranie uloh.

Zoberme si, napriklad, CITANIE na najniZ$ej trovni, Al: Dokdzem porozumiet bezné mend, slovd a
velmi jednoduché vety, napriklad na napisoch a posteroch alebo v katalogoch.Tento deskriptor
sumarizuje najzakladnejSie pouzitie, ktoré je mozné urobit zo zrucnosti Citania. Ale komunikacné
spravanie, v ktorom je takéto pouzitie zakotvené, sa bude menit’ od jednej skupiny Ziakov k druhe;j.
Napriklad vacsine dospelych uciacich sa bude pripadat’ prirodzené, ze by mali rozvijat’ tato zakladnu
zrucnost’ Citania tak, Ze budu pracovat’ s napismi, plagatmi a katalogmi, ziskanymi zo skutocného sveta;
zatial’ ¢o v triede zakladnej Skoly moze mat’ vac¢si zmysel pre ucitel’a aj ziakov vymysliet' ich vlastné
plagaty a napisy, pomenuvajuce predmety v triede a pripominajuce ziakom Casto pouzivané vety
a prikazy v triede. Podobne deskriptor pre PISANIE na trovni B1 — Dokdzem napisat jednoduchy
suvisly text na témy, ktoré su bezné alebo vyjadruju osobné zaujmy. Dokazem napisat osobné listy
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opisujuce skiisenosti alebo dojmy —nevyhnutne prinesie so sebou rdzne témy a réznu stupnicu skusenosti
a zaujmov od jednej skupiny ziakov k druhe;j.

Druhym problémom bolo, Ze pre niektorych ucitel'ov boli deskriptory pre ziakov prili§ vSeobecné na to,
aby boli schopni identifikovat’ svoj pokrok, dokonca aj v rozsiahlejSom ¢asovom obdobi:

Urovne v Spolo¢nom eurdpskom referen¢nom ramci su také Siroké, ze neumoziuj vel'kej vacSine
ziakov uvedomit’ si pokrok, ktory urobili po¢as zna¢ného obdobia, napr. pocas celého Skolského
roka. To demotivuje ziakov a rychlo stracaji zaujem o portfolio.

Prvé, ¢o si treba uvedomit’ pri odpovedi na tento problém je, Ze sthrn zruénosti a urovni, zahrnutych do
Jazykového pasu EJP, pokryva celé rozpétie moznej znalosti cudzieho jazyka od zaciatocnika po takmer
rodeného hovoriaceho. Iba velmi malé percento uciacich sa dosiahne trovne C1 a C2 aaj to len po
mnohych rokoch ucenia sa. Sotva nas teda prekvapi, ze ucCiaci sa zostavaji na tej istej trovni celé
mesiace alebo v niektorych pripadoch roky, aj ked’ méze byt zrejmé, Ze robia pokroky. Ak pouzivaju
EJP takym sposobom, aky bol nacrtnuty v kapitole 2, Zivotopis bude skor ako Jazykovy pas hlavnym
zameranim pre stanovenie a preverovanie cielov vyucovania a k profilu jazykovych zru¢nosti v pase sa
budeme vracat’ iba prilezitostne. Mimochodom viimnite si, e existuje viacero sposobov, ako vyplnat’
profil jazykovych zrucnosti. Jeden je taky, Ze urobime znacku pri okienkach pre rozne zrucnosti
a urovne, ked’ sme tieto zrucnosti a irovne dosiahli; druhy je taky, Ze postupne tiefiujeme okienka, tak
ako napredujeme az k uplnému zvladnutiu kazdej trovne. Tato druha technika je v stlade s vychovno-
vzdelavacim pristupom, predstavenym v kapitole 2.

Vtomto bode je vhodné upriamit vaSu pozornost na skutoCnost, Ze urovne a stupnice, ktoré
podopieraju EJP, nie st priamociare stupnice na meranie ako pravitko, ako to Spolo¢ny eurdpsky
referen¢ny ramec (Cast’ 2.2) vysvetluje:

Ziadna existujiica stupnica alebo stibor urovni nemdze tvrdit, Ze je takto linearna. Ak sa pozrieme
na Specifikacie Rady Eurdpy, vidime, Zze A2 sa nachadza asi v polovici cesty k Bl na stupnici
urovni a B1 na polceste k B2. Sktisenost’ s existujucimi stupnicami vSak napovedd, Ze mnohym
ziakom bude trvat viac ako dvakrat tak dlho, kym dosiahnu B1 z A2, ako potrebovali na
dosiahnutie A2. Potom budu pravdepodobne potrebovat’ dvojnasobny ¢as na dosiahnutie B2 z B1,
ako potrebovali na dosiahnutie B1 z A2 — aj ked’ sa Grovne na stupnici zdaju byt rovnako
vzdialené. Je to dosledok nevyhnutného rozsirenia rozsahu aktivit, zrucnosti a zapojeného jazyka.
Tento fakt sa odrdza v Castom zobrazovani stupnice urovni pomocou diagramu v podobe
zmrzlinového kornttka, trojrozmerného kuzela, ktory sa rozsiruje smerom hore. Zaruka by sa
mohla zabezpecit' tak, Ze by sme pouzili ktorakol'vek stupnicu urovni na vypocet ,,priemerného
Casu”, potrebného na dosiahnutie jednotlivych cielov.

K rovnakej situacii moze dojst’ aj vo vztahu k poctu slov, ktoré Ziaci potrebuju na to, aby primerane
plnili tlohy na r6znych urovniach. Pre A2 sa vyZzaduje slovna zasoba asi 850 slov, pre B1 asi 1500
(Prahova uroven /van Ek 1976/, ktora zodpoveda B1, obsahuje priblizne 1500 slov). Ale bolo vyratané,
7e na to, aby sme urobili Cambridge First Certificate in English, ¢o zodpoveda B2, ziaci potrebuju
slovnu zasobu 4500 slov s priblizne 8000 sémantickymi vyznamami (Gairns a Redman 1986, s. 58).
Tieto fakty st vyjadrené na obr. 3.1.
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Treti problém, o ktorom niektori ucitelia hovorili, stuvisel s postidenim, kedy ich Zziaci vyhoveli
poziadavkam v prislusnej Grovni:

Neviem, kedy mozem potvrdit, Ze Ziak zvladol prislusnu uroven.

Tento problém pravdepodobne vznikol Ciastocne zo skutoCnosti, Zze sme zvyknuti pracovat s testmi
zaloZzenymi na normativnhom hodnoteni ziakov, a preto je pre nas tazké pripustit, Ze dokonca slabi Ziaci
mozu splnit’ kritéria, obsiahnuté v deskriptoroch, aj ked’ neadekvatne. Urovne a deskriptory Rady
Eurépy a EJP Ziadaju, aby sme o ziakoch neuvazovali negativne (do akej miery nezvladli ulohu), ale
pozitivne (o skutocne dokazu urobit’ v cielovom jazyku). Ak je kvo6li naSim tradicidm normativneho
hodnotenia tazké zmierit sa stym, mozno bude uzito¢né prirovnat dosiahnutie jednej z Grovni
k ziskaniu vodi¢ského opravnenia: Kazdy, kto je drzitelom trvalého vodi¢ského opravnenia, moze viest’
auto, ale je zrejmé, Ze niektori vodiCi su Sikovnejsi ako druhi. Niet pochyb, ze sktsky na vSetkych
urovniach budu pokracovat’ v zoradovani ziakov podla ich zdatnosti. Ale ak ziaci pracuju s EJP,
postupne si mézu vyvinut’ svoju vlastnil normu, pretoze sa ucia porovnavat’ svoje sucasné kompetencie
s kompetenciami z minulého mesiaca, minulého polroka alebo minulého roka.

AKko ista ulitel’ka pracovala s deskriptormi

Mnohi ucitelia, ktori sa zucastnili pilotnych projektov, zistili, Ze stupnice, irovne a deskriptory Rady
Eurépy im pomahali hibsie sa zamyslat nad tym, ¢o to vlastne vyucovanie jazyka je. A mnohi ucitelia
pouzivali deskriptory na vytyCenie cielov vyuCovania a planovanie ucebnych aktivit. DetailnejSie
chceme predstavit model, ktory vytvorila ucitel’ka Jana Hindlsova, ktory sa da prispdsobit’ ziakom
akéhokol'vek veku a urovne vedomosti.

Pani ucitel’ka zacala s celou triedou rozpravat’ o deskriptoroch. Napisala vsetky deskriptory Al na pét
plagatov, kazdu zru¢nost na jeden arozveSala ich po stenach triedy. Povzbudzovala triedu, aby
premyslala, ktoré deskriptory su t'azké a preco, a aby diskutovali o tom, ¢o budi musiet’ urobit’, aby ich
dosiahli. Ked’ si jej ziaci mysleli, Ze dosiahli niektory deskriptor, napisali svoje meno vedl'a neho na
plagat. Ucitel’ka ich potom vyzvala, aby preukazali, Ze ich sebahodnotenie bolo spravne, napr. tym, ze
ich zapojila do vhodnej prace vo dvojici.

Po nejakom case cela trieda splnila ulohy v pocivani, ustnej interakcii a ustnej produkcii, ale Citanie
a pisanie sa zdali byt’ tazkymi pre niektorych ziakov. Pani ucitel’ka upozornila triedu na tento problém
a spytala sa, ¢o by bolo treba urobit’. Niektori Ziaci sa rozhodli pripravit’ navyse praktické cvienia, aby
pomohli svojim priatelom. Jedno dievCa vymyslelo cvi¢enie na porozumenie Citaného textu, ktoré¢ malo
formu hl'adania pokladu. Toto je jej navod (neopraveny) k ulohe:

1. Otvor dvere a vyjdi von z triedy.
2. Chod’ dol'ava ku stolu s keramikou.
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3. Najdi pohar a napis na papier, ¢o je v pohari.
4. Otoc sa a chod’ dole. Zastan pod schodmi. Oto¢ sa doprava a najdi pohar. Napis, o je
v pohari.
5. Chod’ ku krabici so §kolskymi vecami a vezmi papier farby travy.
6. Vrat sarychlo do svojej triedy.

SpoluZiaci sa striedali v plneni tejto Glohy, ¢as im meralo dievéa, ktoré tito ulohu vymyslelo. (Ziaci,
ktori nepracovali na tejto ulohe, boli zamestnani odpovedanim na listy, ktoré dostali z inej triedy.)

Ucitel'’ka Hindlsova povedala, Zze ked premyslala nad svojou skusenostou, uvedomila si, Ze jej Ziaci
budt potrebovat’ pomoc, aby pochopili, ako pracovat’ s EJP. Boli to najmé plagaty, ktoré im pomohli
zorientovat’ sa. Odhadovala, Ze im trvalo asi Sest’ mesiacov, kym sa stali skuto¢ne samostatnymi. Ako
Cas plynul, pripichovala dalSie texty aucebné aktivity k réznym deskriptorom na plagatoch a
povzbudzovala svojich ziakov, aby si brali ¢okol'vek, o ¢om si myslia, ze potrebuju na precviCovanie
doma. Niekedy spojila dve triedy, Stvrta a piatu, aby piataci mohli so Stvrtakmi pracovat’ vo dvojiciach
podl’a principu -jeden (Stvrtak) z jednej a druhy (piatak) z druhej triedy. Niekedy piataci pripravili pre
Stvrtakov materialy, aby s nimi pracovali, napr. krizovky a hadanky. U¢itel’ka vysvetl'ovala:

Chceli sme, aby ziaci dosiahli stupen Al este predtym, ako odidu zo Skoly, a preto sme spojili obe
menej zdatnym. Zda sa, ze to bolo uzito¢né pre obidve strany. Deti vyberali slova a otazky, ktoré
boli jednoduchsie ako tie, ktoré by pouzila ucitel’ka, a tym sa uloha dialogu stala l'ahSou. Ked’ ziaci
pripravovali takéto ulohy, povzbudzovala som ich, aby sa zamyslali nad tym, v com by asi ich
spoluziaci potrebovali pomoc. Uprimne povediac, ja sama som si nebola dost’ istd ako pouzivat
portfolio bez toho, aby sa to prelinalo s tym, ¢o mam ucit’. Ale potom som zistila, Ze najl’ahsi sposob
je preniest’ zodpovednost’ na deti. V triede sa vytvorila atmosféra prestize. Nevyhradili sme osobitné
hodiny pre pracu s portféliom. Pouzivali sme ho, kedykol'vek Ziaci sami povedali, Ze potrebuji na
nieCom pracovat. Portfélio ich urcite motivovalo robit’ také veci, ktoré by inak nerobili. Napriklad
niektori chlapci prelozili znaky na pocitacovej klavesnici a pocitacové hry do CeStiny. Pre mna je
portfolio viac ako len zbierka prac a dokladov: potrebujeme aj ostatné komponenty, aby nam
pomohli vytycit' ciele vyu€ovania.

Namety na zamyslenie a/alebo debatu s kolegami
Zameranie sa na pocuvanie

V nasledujucich §iestich odstavcoch st obsiahnuté deskriptory pre Sest’ urovni pre POCUVANIE, od Al
po C2. Ktoré deskriptory patria ku ktorej trovni? Skontrolujte si svoje odpovede podla obr. 1.3
v kapitole 1.

e Rozumiem zdakladnym bodom zretelnych prejavov, ak sa pouziva zrozumitelny spisovny jazyk a ak
ide o zname veci z oblasti mojej prace, skoly, volného casu atd. Rozumiem informdciam mnohych
rozhlasovych a televiznych relacii o aktudlnych udalostiach alebo témach spdtych s mojimi
osobnymi alebo profesijnymi zaujmami, ak sa hovori relativne pomaly a zretelne.

e  Rozumiem znamym kazdodennym vyrazom a celkom jednoduchym vetam, napr. kratkym
Jjednoduchym pokynom, ak sa hovori velmi zretelne a pomaly.

o  Nemam Ziadne tazkosti s porozumenim hovorenej reci, nezalezi na tom, ¢i sa hovori ,,nazivo “ alebo
v médidach a aj vtedy, ak sa hovori rychlo. Potrebujem len trochu c¢asu, aby som si zvykol na osobity
prizvuk hovoriaceho.

e  Rozumiem jednotlivym vetam a najcastejSie pouzivanym slovam v prejavoch, ktoré suvisia s
dolezitymi temami o mojej osobe, rodine, nakupoch, praci a mieste, kde byvam. Rozumiem podstate
kratkych, zretelne vyslovenych a jednoduchych sprav a oznamov.

e  Rozumiem dlhsim prejavom a rozhovorom, aj ked nemaju jasnu stavbu a ked’ su vztahy len
naznacené, nie explicitne vyjadrené. Bez velkej namahy rozumiem televiznym programom a hranym
filmom.
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o  Rozumiem dlhsim prejavom a zloZitejSej argumentdcii, pokial’ mi je tematika tychto vystupeni
dostatocne znama. V televizii rozumiem vdcSine spravodajskych reldcii a reportdzi. Rozumiem
vdcsine hranych filmov, pokial’ sa v nich hovori spisovnym jazykom.

Aka je vasa trovett POCUVANIA v jazyku, ktory ugite? Pozrite sa na tabul’ku pre sebahodnotenie (obr.
1.3 v kapitole 1) pozrite sa aj na prislusné ilustracné stupnice v prilohe 1 a kontrolné zoznamy pre
sebahodnotenie v prilohe 2.

Pouzite tabulku pre sebahodnotenie, ilustracné stupnice a kontrolné¢ zoznamy pre sebahodnotenie, aby
ste posudili svoju spdsobilost’ v dalSich jazykovych zru¢nostiach. Dosiahli ste rovnakt uroven v kazdej
zruénosti?

Teraz sa zamyslite nad tabul’kou pre sebahodnotenie, nad ilustracnymi stupnicami a nad zoznamami pre
sebahodnotenie z hl'adiska vaSich Ziakov. Aka je ich priemernd troveil kompetencie v kazdej z
jednotlivych zru¢nosti? Co oc¢akavate, ako sa to bude vyvijat' v obdobi, pocas ktorého ich budete ucit™?
Zameranie sa na Citanie

Tu sa $tyri deskriptory z ilustraénej stupnice ORIENTACNE CITANIE , v ktorych ale chybajii Gasti
viet. Tieto chybajuce Casti st o¢islované 1- 4 a uvadzame ich nizSie. Do kazdej medzery vlozte prislusna

chybajucu Cast”:

B2 Vie rychlo zbezne preCitar .............ccocouceeveeeiceeveeennn. :

Bl Dokadze ndjst a pochopit' .............ccccooeeeeiiiooiicniieneneene. , ako su listy, letaky a kratke oficidlne
dokumenty.

A2 Dokaze ndjst Specifické, ..........ccccouvmvvmniiiniiniianiaannn, ako su inzeraty, prospekty, jedalne listky,
Jjednotlivé prislusné zoznamy a cestovné poriadky.

Al Dokdze SPOZRAL ......c.ccouveeeieciiiiiiieeiiieeiieeee e na jednoduchych ndpisoch vo vdcsine

beznych kazdodennych situdcii.

zavaznu informaciu v kazdodennom materiali.

dlhé a komplexné texty, nachadzajuc prislusné detaily.

zname mena, slova a zakladné frazy.

predvidatel'né informacie v jednoduchom kazdodennom materiali.

i

Skontrolujte si svoje odpovede podl'a Prilohy 1.

Aplikovanie deskriptorov na vasich Ziakov

Pokuste sa zhrnut' to, ¢o vasi ziaci dokdzu urobit’ v cielovom jazyku ako sériu popisov uz viem,
zoradenych pod piatimi hlavickami: POCUVANIE, CITANIE, USTNA INTERAKCIA, USTNA
PRODUKCIA, PISANIE.

Aplikovanie deskriptorov na ucéebnicu

Urobte si tabulku s piatimi riadkami (pre POCUVANIE, CITANIE, USTNU INTERAKCIU, USTNU
PRODUKCIU, PISANIE) ajednym stipcom pre kazdii zirovni, zodpovedajiicu vasim Ziakom (pre
ziakov zakladnej $koly budete asi potrebovat’ len jeden stipec, pre Al; pre dospelych zagiatoénikov dva
stipce, pre A1 a A2; pre ziakov nizsich ro¢nikov strednej $koly dva stipce, pre A2 a B1; a pre Ziakov
vyssich roénikov strednej $koly dva stipce, pre B1 a B2).

Pred zacCiatkom kazdej lekcie si ju v ucebnici prezrite a zmapujte v tabul’ke zvladnuté komunikativne
zruénosti, jazykové vedomosti a slovni zasobu. To vadm pomdze ulebnicu uzSie spajat
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s komunikativnymi ciel'mi ziakov a s autentickym pouZzivanim cielového jazyka. Pomdze vam to aj pri
integracii EJP do vasho vyucovania.

NiekoP’ko triednych aktivit suvisiacich s deskriptormi
PouZivanie deskriptorov na vytycenie ciel’ov pre celu triedu

Na zaciatku kurzu / (polroka) / akademického roka prediskutujte s vasimi ziakmi, ¢o by mali dokazat’ na
konci kurzu / (polroka) / akademického roka. Pomoézte im vyjadrit’ tieto ciele ako popisy uz viem.
Navrhnite im, aby ich zhrnuli na plagatoch, ktoré moézete vyvesit' na stenach v triede a aby si ich
prepisali do svojho zivotopisu. Prediskutujte, ktoré kroky treba urobit na dosiahnutie cielov
a pripominajte im ich v pravidelnych intervaloch. Ziaci sa mozu podpisat’ pri réznych cieloch, vtedy,
ked’ ich dosiahnu.

PouZivanie deskriptorov na sledovanie pokroku a na vytycenie individudlnych uéebnych ciel’ov

Vyzvite ziakov, aby vytvorili dvojice. Poziadajte ich, aby si dokladne prezreli deskriptory pre kazda
konkrétnu zruénost’ na urovni, ku ktorej teraz smeruji (napr. A1 CITANIE, B2 USTNA INTERAKCIA)
a aby si premysleli jednak to, co uz dokézu vzhl'adom na tieto deskriptory a jednak to, na com eSte budu
musiet’ pracovat’. Vyzvite Ziakov, aby si kazdy z nich vytycil ciel, ktory by chcel dosiahnut’ v priebehu
nasledujiiceho mesiaca a prediskutovali to vo dvojici. Poziadajte ich, aby si ciel’ zapisali do zivotopisu.
Co musia urobit’, aby dosiahli ciel? Po mesiaci navrhnite svojim Ziakom opit’ pracu vo dvojiciach, aby
zhodnotili, ¢i splnili svoj ciel alebo nie. (Ak prenesiete zodpovednost’ za vlastné rozhodnutia na ziakov,
podnecujete u nich hlbsi pristup i zaujem o ich vlastné ucenie sa. Vasim cielom by nemalo byt to, aby
ste sa citili po hodine vyCerpana, ale aby ste nasli sposoby, ako vyprovokovat’ vasich ziakov k usilovnej
praci!)

Ako poméct’ vaSim Ziakom ndjst’ vit'ah medzi uroviiami a deskriptormi na jednej strane a ucebnicou
na strane druhej

Skor ako zacnete pouzivat’ nova kapitolu v ucebnici, prelistujte ju so svojimi ziakmi. Vyzvite ich, aby
nasli hlavny ciel’ kapitoly a vyjadrili ho ako jedno alebo viac vyhlaseni Dokdzem. Po skonceni kapitoly
zase budu ziaci pracovat’ vo dvojiciach, aby zhodnotili, do akej miery dosiahli ciel /ciele.

Konec¢ny namet na zamyslenie a/alebo debatu s kolegami

Aky dopad na vase vyucCovanie a na vaSich ziakov by mohlo mat pouzivanie stupnic a deskriptorov
Rady Eurépy? Osobitne sa zamyslite nad tymito oblastami:

VYUCOVANIE A VYCHOVNO-VZDELAVACIE CIELE
MOTIVACIA ZIAKOV

HODNOTENIE

Kapitola 4

Motivacia, reflexia ako sa naudit’ ucit’ sa

V Kapitole 1 sme priniesli plagaty, v ktorych dve skupiny Ceskych ucitelov zhrnuli svoje skusenosti
z prace s EJP (obrazky 1.15 a 1.16 na strane 18). Najdodlezitejsi fakt, ktory obidve skupiny spomenuli,
bol pozitivny dopad EJP na motivaciu Ziakov, ale tiez uvadzali, ze EJP viedlo ich Ziakov k premyslaniu
0 svojom uceni sa.*
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Ziaci travia viac ¢asu premyslanim o svojich jazykovych schopnostiach a znalostiach.
Ziaci viac uvazuju o tom, ¢o robia.

Je teda zrejmé, Ze premyslaniu sa pripisuje vo vychovno-vzdelavacej funkcii EJP najvicsia dolezitost,
tak ako je to definované v Kapitole 1 - pomocou neho sa proces ucenia sa jazyka stava pre uciacich sa
transparentnejsim, pomadhajuc im rozvijat' ich schopnost uvazZovania a sebahodnotenia, a tym im
umoznuje postupne prijimat coraz viac zodpovednosti za svoje viastné ucenie sa. To vysvetl'uje, preco
triedne aktivity, ur¢ené na uvedenie EJP (Kapitola 1), ho integruju do osnov a ucebnice (Kapitola 2)
a pracuju explicitne so stupnicami a deskriptormi Rady Eur6py, vSetky si vyzaduju od Ziakov myslenie.

V tejto kapitole chceme viac porozpravat’ o vztahu medzi premyslanim, motivaciou a ucenim sa, ako sa
ucit’; ponuknut’ niekol’ko myslienok o réznych ulohach, v ktorych je zahrnuté premyslanie v uceni
avo vyuzivani jazyka; a prediskutovat’ dve veci, ktoré su, znasho pohladu, klicové — pouzivanie
pisania na stimulovanie a zameranie sa premyslanie a dolezitost’ postupne sa rozvijajicej schopnosti
ziakov rozmyslat’ v cudzom jazyku.

Motivacia a uéenie ako sa ucit’

Nedostatok motivacie ziakov je najcastejsi problém, ktorému Celia ucitelia jazykov. Niektori uditelia
rieSia tento problém tak, Ze sa ¢o najviac snaZzia robit’ svoje hodiny zivymi a zaujimavymi, vyberajic
stimulacné vyucCovacie aktivity a atraktivne materialy. Tento pristup vSak prinaSa iba kratkodobu
pomoc, zakial’ sa aktivity neskoncia a materidly sa nevycCerpaju. Alternativne rieSenie je také, ktoré
vyzyva ziakov samotnych, aby povedali, ¢o je pre nich zaujimavé auzitocné a prebrali
spoluzodpovednost’ za aktivity v triede. Tento pristup si osvojila Leni Dam, ucitel’ka angli¢tiny na
nizSom stupni strednej Skoly v Dansku. Pise takto (Dam 1995, s.2):

V polovici sedemdesiatych rokov som zacala po prvykrat pracovat’ so 14-16-roénymi Ziakmi
v jazykovych triedach. Bola som proti postoju ,,unaveny skolou®, ktory tato vekova skupina dava
Casto najavo, tak isto ako aj k vSeobecnému nedostatku zaujmu o vyucovaci predmet anglictinu.
Citila som, ze ak chcem prezit, musim zmenit svoju zvyc¢ajni rolu ucitela. Poktsala som sa
zapojit’ ziakov — alebo skor som ich nttila, aby sa zapajali - do rozhodovani tykajtcich sa, napr.
vyberu triednych aktivit a u¢ebnych materialov.

Zmenou svojej ulohy si Leni Dam zabezpecila, Ze jej ziaci uZ nesedeli pasivne v triede, ¢akajuc na jej
dalSie iniciativne napady. Museli prevziat’ svoju vlastnt iniciativu v uceni, ¢o znamenalo, ze museli
premyslat, ato malo za nasledok, ze sa nemohli ubranit’ zapojeniu sa do vyufovacicho procesu.
Takymto sposobom sa problém nedostatoénej motivacie postupne zmensoval. Leni Dam takto opisuje
efekt prenosu zodpovednosti na svojich ziakov:

Coskoro som si uvedomila, Ze prenos &asti zodpovednosti za planovanie a vedenie vyu¢ovacich
aktivit sposobil, Ze sa aktivnejSie zapajali a viedol k zlepSeniu ucenia sa. Zvysil tiez ich schopnost’
hodnotit’ u¢ebny proces. Tymto spdsobom sa vytvoril uzavrety kruh: uvedomenie si AKO sa ucit’
ulahéuje a ovplyviiuje to, CO sa u¢it’ a zlepSuje preniknutie do toho, AKO sa ugit’.

Je dolezité poznamenat, ze hoci sa uloha Leni Damovej zmenila, nestratila na dolezitosti. Samozrejme
zostala zodpovednou za vytvaranie a udrziavanie dynamiky v triede: keby to nebola urobila, neboli by
sa vela ucili. Postupne zistila, Ze mdze Coraz viac zodpovednosti a riadenia presunat’ na svojich ziakov,
ale stale sa musela presviedcat’, ze to, o sa deje v jej triede, sa zhoduje s poziadavkami ucebnych
0snov.

Vychovno-vzdelavaciemu pristupu, ktory nevyzaduje od ziakov, aby boli iniciativni, ateda, aby
premyslali o svojom uceni, mdze uniknit’ i problém slabej Ziackej motivacie. Toto bol zaiste pripad
Hanne Thomsenovej, uCitel’ky angli¢tiny a nemciny na nizSom stupni strednej Skoly v Dansku:

Teraz mi je jasné — a to je to, ¢o som od seba ako ucitel’ky vtedy ocCakavala — Ze takmer vSetka
iniciativa vychadzala zo mna. Ja som bola ,,majitel'om projektov a mojim vlastnym nadSenim sa
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mi darilo zapajat’ Studentov do ,,mojich projektov* s radost’ou a dobrymi vysledkami — alebo inak,
prehovorila som ich na to. (Thomsen 2000, s.72)

Ale pretoze Hanne Thomsenova nevyzadovala od svojich ziakov, aby aj sami rozmyslali, tito zostavali
uplne zavisli na nej a to ju prekvapovalo:

Ak som v Skole par dni chybala, naozaj ma zakazdym prekvapilo zistenie, ako malo boli moji
ziaci schopni urobit’ so suplujucou ucitel’kou za mojej nepritomnosti. Koniec koncov, ako som sa
domnievala, velmi dobre vedeli, ako ma hodina angliCtiny vyzerat a boli vopred inStruovani.
A oni vzdy odpovedali: ,,Ale vasa kolegyiia nie je ako vy“. A nepochybne ma uz pocujete
moralizovat’: ,,Vy sami ste zodpovedni, oCakavala som, Ze ...“ I$lo o to - ako to vidim teraz — ze
nikdy som im nedovolila prevziat’ iniciativu alebo niest’ nejakti zodpovednost’ za to, ¢o sa dialo na
vyucovani, nehovoriac o tom, aby sa sami ucili. (ibid.)

Z pedagogického hladiska je EJP predovSetkym nastrojom, urCenym na stimulovanie ziakov
k premyslaniu o ich uceni, ato tym, Ze ho zviditelfiuje a na tomto zaklade im ulahcuje chopit’ sa
iniciativy.

Niekol’ko uivah na tému reflexia

V celej tejto knizke pouzivame slovo premyslat vo vyzname mysliet’ na nie¢o uvedomene a cielene.
Ako je uz zrejme jasné, tato zdanlivo jednoducha definicia zahriiuje zlozitu oblast’ dusevného spravania.
Pri uceni sa cudzieho jazyka moézeme rozmyslat’ o faktoch, tykajucich sa cielového jazyka, procesov,
ktorymi sa usilujeme naucit’ sa ho a procesov, zapojenych do jeho pouZzivania. A naviac, mdzeme
rozmyslat’ skor, ako sa zapojime do udebnej aktivity alebo komunikativnej ulohy (PLANOVANIE),
pocas aktivity alebo ulohy (MONITOROVANIE) a po tom, ako sme ju dokoncili (HODNOTENIE).

EJP zapaja ziakov do kazdého z tychto troch druhov premyslania. Napriklad zaznamenanie ucebnych
cielov v zivotopise je formou planovania; precvicovanie konkrétnej komunikativnej ulohy si vyzaduje,
aby ziaci monitorovali svoj vykon; a ked triedia materidly na zalozenie do zbierky prac a dokladov,
znova prechadzaju uéebnymi cielmi v Zivotopise a dopliaju svoj profil jazykovych zruénosti v pase,
hodnotia sami seba. PravdaZe, v praxi sa ciele a procesy uvazovania Casto prelinaji. A tak planovanie
konkrétnej ucebnej aktivity si moéze vyzadovat’ zamyslenie sa nad niektorym aspektom ciel'ového jazyka
tak isto ako nad tym, ako by sa mala konkrétna aktivita uskutocnit’; zatial' co monitorovanie priebehu
aktivity moze odhalit’ problém, ktory sa da vyriesit’ iba d’alsim planovanim.

Pedagogickou terminologiou to znamena, ze chceme podporovat’ reflexiu v celom vyucovani, ako keby
sme rozvijali iba jednotlivé druhy premyslania osobitne. Cielovy jazyk a proces ucenia a jeho
pouzivania to vSetko je spolu spité, ked” sa pokusame odpovedat na piat otazok, ktoré Leni Dam
opakovane kladie svojim Ziakom (pozri Dam 1995):

. Co sa u¢ime?

Preco sa to u¢ime?

Ako sa to uc¢ime?

Aké uspesné je nase ucenie?

Co budeme robit’ d’alej?

Vhodne vytvorena dvojica a skupinova praca zohravaju dolezitd tlohu v rozvoji schopnosti ziakov
premyslat: tcastnici akejkol'vek tlohy, pri ktorej sa vyzaduje spoluprdca, musia jeden na druhého
mysliet’ a planovat, k ¢omu by nemuselo dojst’, keby robil ulohu kazdy sam. A preto tak vela aktivit,
navrhnutych v tejto priru¢ke vyzaduje, aby ziaci pracovali vo dvojiciach alebo v malych skupinach.
Zapisovanie je tiez dolezité, Ciastone preto, lebo usmernuje debatu a CiastoCne preto, lebo pomaha
ujasnit’ si, Co si myslime a poskytuje stimul pre d’alSie premyslanie. Existuje prirodzena tendencia
predpokladat’, Ze najprv premyslame a potom si myslienky zapiSeme. Andy Clark tvrdi, Ze niektoré
druhy myslenia st mozné iba vtedy, ak piSeme (Clark 1997, s. 207 a dalej). Vysvetl'uje tento proces
analdgiou rastu mangrovovej baziny:
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Ak na ostrove vidite rast’ strom, ¢o si myslite, kto bol prvy? Je prirodzené (a zvycCajne spravne)
predpokladat’, ze ostrov poskytol urodnu podu, do ktorej si §tastné semienko prislo odpocinut’.
Avsak mangrovové lesy st vynimkou ztohto vSeobecného pravidla. Mangrovnik vyrasta
z plavajiceho semienka, ktoré sa usadi vo vode a zakoreni v bahnitej plytéine. Rastlinka vysiela
sustavu kolmych korenov cez hladinu vody, kulminujic v nieCom, Co prakticky vyzera ako maly
strom, spocivajuci na koloch. Na tomto zlozitom systéme vzduSnych korefiov sa vSak Coskoro
zachyti plavajiica poda, morské riasy a rézne lomky. Po Case sa z nahromadeného zachyteného
materialu vytvori maly ostrovéek. Ostrov postupne rastie a rastie. Rozsirujica sa hmota viacerych
takychto ostrovov mdze nakoniec splynut’, skutocne posuvajic pobreznu ciaru d’alej k stromom.
Takymto sposobom a napriek naSim prvym domnienkam to bola zem, ktort postupne vytvorili
stromy.

Platnost’ ,,mangrovového efektu“ pre procesy reflexie, ktorymi sa tu zaoberame, by mala byt
samozrejma, najmi ak mame na mysli, Ze predmetom tychto procesov je cudzi jazyk i to ako sa ho
ucime a pouzivame ho.

Re¢ a premySlanie

V predchadzajicich kapitolach sme opisali rézne ucebné aktivity, ktoré sa zacinaji nejakou debatou
a potom vyzaduju od Ziakov, aby splnili ulohu, ktora zahina v sebe aj reflexiu. Nevyhnutne tu vyvstane
otazka, v akom jazyku by sa mala viest’ diskusia a nasledné premyslanie.

T4 ista otazka sa objavi v stvislosti s EJP, najmé s jeho Zivotopisnym komponentom: Ziaci by si mali
stanovit' svoje ciele ucenia sa a zapisovat dolezité interkultirne aucebné skusenosti vo svojom
cielovom jazyku (jazykoch) alebo v materinskom jazyku?

Odpoved’ na obidve tieto otazky prichadza v dvoch castiach. Po prvé, nedostato¢na znalost’ ciel'ového
jazyka by sa nemala vyuzivat’ ako vyhovorka pri nezapdjani sa do procesov uvazovania. Pri praci so
zaciato¢nikmi v akomkol'vek veku je lepSie diskutovat’ o u¢ebnych cieloch (napriklad) v materinskom
jazyku ako vobec nediskutovat’. A po druhé, schopnost’ ¢loveka vyjadrovat’ svoje vlastné myslienky je
dolezitou castou znalosti ktoréhokol'vek jazyka. Takze, ked pouzivame materinsky jazyk na
prediskutovanie uc¢ebnych ciel'ov, mali by sme tie ciele tiez zhrnut’ v cielovom jazyku a plagat s nimi
vyvesit, aby sme sa k nim mohli vracat; a ked'ze ovladanie jazyka u naSich Ziakov ma vzrastajiicu
tendenciu, ich premyslanie musi pokracovat’ ¢im d’alej tym viac v cielovom jazyku, pretoze toto bude
stimulovat’ d’alsi rast ich znalosti. To, o sa da dosiahnut’ v relativne kratkom case, ukazuji nasledujuce
texty, ktoré napisali (v angli¢tine) dvaja Ziaci Leni Damsovej po Styroch rokoch ucenia sa jazyka
(citované Dam a Little 1999, s. 134). Su pozoruhodné spdsobom, ktorym spajaju jasné a plynulé
vyjadrovanie s uvedomovanim si samych seba a su nezvratnym dokazom, ze Stidium cudzieho jazyka
modze vel'mi prispiet’ k rastu osobnosti, ktory prindsa so sebou efektivna vychova:

Najdolezitejsi je pravdepodobne spdsob, akym sme pracovali, Ze od nas ocakavali a zaroven nam
aj dali $ancu, aby sme sami rozhodovali, ¢o budeme robit. Ze sme pracovali samostatne...
A naucili sme sa ovela viac, pretoze sme pracovali s réznymi vecami. Takto sme si mohli
navzdjom pomahat’, pretoze niektori znas sa naucili nieCo aini sa naucili nieco iné. To
neznamena, Ze by sme neboli mali ucitel’ku, ktora ndm pomahala. Mame ju a ona ndm pomahala.
Ale v den, ked’ nemala ¢as, sme si vedeli poradit’ aj sami.

Ked’ sa snazim prist’ k nieComu, ¢o som urobil doma, uz pouzivam zafixované postupy z nasich
dennikov. Potom si urobim zoznam, ¢o mam urobit’ alebo na ¢o si mam spomenut’ nasledujuci
den. To mi veci vel'mi ulahcuje. Vd’aka anglictine som sa naucil tiez nadviazat' rozhovor
s neznamym alebo klast’ otazky. A myslim si, Ze nase spolo¢né posedenie mi pomohlo naucit’ sa
lepSie pocuvat’ druhych a zaujimat’ sa o nich. Citim, Ze som sa naucil verit’ si a byt nezavisly.

Takého texty st presne to, ¢o ¢lovek dufa, Ze najde v zivotopisnej Casti EJP.

Namety na zamyslenie a/alebo debatu s kolegami
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Dve tilohy na uvaZovanie

Ucenie ako premyslPat’ si vyzaduje reflexivnych ucitelov a dobri ucitelia s tiez dobrymi ziakmi.
Vjazyku, ktory vyucujete, napiste dva kratke texty, jeden ako odpoved’ na otazku ,,Akym Studentom
jazyka som?“ adruhy ako odpoved na otazku ,,Akym ucitelom jazyka som?* Zacnite kazdu ulohu
zamyslenim sa nad tromi privlastkami, ktoré odrazaju vase najkladnejSie vlastnosti Studenta/ucitela
jazyka anad tromi privlastkami, ktoré odrazaju vase najzapornejsie vlastnosti. Povedzte, ktoré si vasSe
najobl'ibenejsie ucebné/vyucovacie techniky/ aktivity. Kazdy text zakoncite opisom uspesnej skisenosti
z ucenia sa/vyucovania cudzieho jazyka. Nasledujuci text, ktory napisala ceska ucitelka anglictiny na
seminari o tom, ako pouzivat’ EJP na stimulovanie ucenia ako premyslat, méze pomdct’ priviest' i vas
k premyslaniu.

Myslim, Ze nie som vel'mi dobra Studentka jazyka, pretoze sa ucim anglictinu asi 20 rokov (s
malymi prestavkami) a neviem velmi dobre hovorit, lebo ju dobre neviem. Prvé roky Studia
angli¢tiny ma vel'mi ovplyvnili. Skuto¢nost’, ze nas ucili pisat’ skor ako hovorit, znamenala, ze
moja najlepsia zrucnost’ (recova zrucnost’) je pisanie. Preto mam trochu strach hovorit. Povedala
by som, ze mam svoj vlastny sposob, ako sa u¢im nové veci (vo vSetkych jazykoch, ktoré som
kedy Studovala)! Potrebujem zoznam slovicok (podobne ako v slovni¢ku), aby som ich nahlas
citala, viackrat ich povedala a prilezitostne si ich napisala, aby som si ich zapamétala. Ked’ sa
u¢im celu tému alebo text, musim si ho znova a znova nahlas ¢itat. Niekedy mi poméaha, ked’
viem, kde (na ktorom mieste v knizke atd’.) sa lekcia nachadza — dokazem si spomenut’ na miesto
(prava a I'ava strana, dolna Cast’ strany atd’.) a potom na samotné slovo.

Niekedy nie som vel'mi prakticky Ziak, chcela by som sa ucit’ naraz viac veci, ako dokazem.

Vsimnite si, Ze ked’ sa tato uloha vyuziva pri priprave ucitel'ov, ucitelia mézu pracovat’ vo dvojiciach,
vymienat’ si texty a poskytovat si navzajom spatntl vizbu.

Podporovanie prace vasich Ziakov s EJP

Ucitelia, za¢astiujuci sa na pilotnych projektoch zvycajne suhlasili s tym, ze je nutné réznymi spdsobmi
podporovat’ ziakov, aby pouzivali EJP. Nizsie uvadzame zoznam aktivit, ktoré realizovali (vSetky z nich
vyzaduju premyslanie). Pozrite sa na zoznam a poznacte si, ktoré aktivity by sa zdali vasim ziakom
najmotivujlcejsimi a preco.

e Triedna diskusia o tom ako pracovat’ s EJP.

e Skupinova diskusia o tom, ako dosiahnut’ ciele vyty¢ené v EJP, zakoncena prednesenim spravy
pred celou triedou.

e Rozhovor so ziakom z inej triedy, ktory pouziva EJP.

Triedna diskusia o kritériach, ktoré by sa mali pouzivat’ pri vybere materidlov na zaloZenie do

zbierky prac a dokladov.

Plagaty s deskriptormi Rady Eurépy.

Plagaty, pripominajice rézne aspekty prace s EJP.

Skupinova diskusia o porovnatel'nej obt'aznosti roznych uc¢ebnych uloh.

Priviest’ ziakov k zamysleniu sa nad tym, ktory deskriptor sa hodi ku ktorej ucebnej tilohe.

Priviest’ Studentov k tomu, aby hl'adali v u¢ebnici ulohy typu Dokdzem.

Priviest’ Studentov k tomu, aby si vyty¢€ili svoje osobné ucebné ciele vzhl'adom na deskriptory

EJP.

e Priviest’ Studentov k tomu, aby na konci fazy ucenia — alebo na konci kazdej hodiny - napisali
kratku hodnotiacu tivahu.

e Privadzat Studentov k hodnoteniu svojej prace.

e Vytycenie ciel'ov pre cely kurz/polrok/rok, ktoré budii suvisiet’ so stupnicami Rady Eurdpy.

e Vzbudzovat u ziakov zaujem riesit’ ulohy EJP.

Aké dalsie napady mate po precitani kapitol 1- 4 a vychadzajic z vlastnej skiisenosti? Aké prostriedky
na podporu Ziakov by boli vo vasej situdcii osobitne vhodné ?
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PouZivanie EJP na zvySovanie motivdcie Ziakov

Ziaci, za&astiujuci sa pilotnych projektov, ktori citili, e ich EJP im skutoéne patri, mali k nemu
pozitivny vztah aradi s nim pracovali. Ich zmysel pre osobné vlastnictvo sa dal zvySovat' ré6znymi
sposobmi. Napriklad mladsi ziaci mohli vyfarbovat’ stranky svojho EJP a zbierat’ do svojej zbierky prac
a dokladov zaujimavé obrazky, vystrizky, piesne a basne; star$i ziaci mohli svoju projektovu pracu
zamerat na EJP a dospeli mali tendenciu nachadzat’ najviac stimulov v triednych diskusiach, v
sebahodnoteni a vo vytyCovani si osobnych cielov. Uciaci sa kazdého veku pripisovali osobitni
délezitost’ tomu, ze si sami riadili svoju pracu a mali slobodu vyjadrovat’ svoje myslienky bez toho, aby
boli kontrolovani ucitelom.

Ako by ste vy vo svojej konkrétnej situacii viedli vasich ziakov k tomu, aby v EJP videli skor sposob,
ako byt’ hrdy na svoje vykony a nie nadbyto¢né bremeno?

Verime, Ze existuje jasna paralela jednak medzi tym, Ze vasi ziaci vlastnia EJP a st zapojeni do prace
s nim a jednak tym, Ze vy ,,vlastnite* pristup k vyucovaniu jazykov, ktory opisujeme v tejto knizke a ste
donho zapojeni. Ako by ste mohli vy osobne prispiet’ k lepSej praci s EJP?

Niekol’ko triednych aktivit zameranych na premysPanie
Aky som Student jazyka?

Iniciujte svojich ziakov k tomu, aby kazdy znich napisal kratky text, podla moznosti v cielovom
jazyku, ako odpoved’ na otazku ,,Aky som Student jazyka?“. Navrhnite im, aby zacali premyslenim si
troch privlastkov, ktoré odrazaju ich najpozitivnejSie vlastnosti, ich ako uciacich sa jazyk a tri
privlastky, ktoré odrazaju ich najzapornejsie vlastnosti. Navrhnite im, aby vymenovali aspon tri u¢ebné
techniky/aktivity pre ucenie sa jazyka, ktoré su, podla nich, uZito¢né. Poziadajte ich, aby svoj text
zakoncili struénym opisom uspesnych skiisenosti s ucenim sa jazyka.

Tto ulohu mézete pripravit’ tak, ze ju rozdiskutujete s celou triedou alebo sa o nej ziaci porozpravaji
v skupinach. Ked’ ziaci dokoncia ulohu, mézu sa so svojim susedom porozpravat’ o tom, ¢o napisali. To
ich moze povzbudit’ k tomu, aby si prezreli a /alebo opravili svoj text. Text potom moézu prepisat’ do
Zivotopisnej ¢asti svojho EJP. Dalej mozete niektoré alebo vietky texty vyvesit' v triede na stenu a/alebo
ich vyuzit’ na zostavenie zoznamu obl'ibenych Cinnosti a technik ucenia.

Hodnotenie ucenia celou triedou

Na konci jednotlivych faz ucenia (v skole by to mohol byt koniec polroka) zapojte celu triedu do
vyhodnocovania toho, ako pracovali a ¢o sa naucili. Ich rozmyslanie podporte tymto navodom:

O MOJOM UCENI O HODINACH

+ Naucil somsa ....... Najradsej mam...
Dokazem... Najzaujimavejsie je...
Som dobry v...

Nemam rad...

- Nepodarilo sa mi... Najnudnejsie je...
Nerozumiem
Mam problémy s...
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Usmernujte tato aktivitu, pokiall mozno, v cielovom jazyku. Vysledok zaznamenajte na plagat
a vychadzajte z neho, pri planovani ucenia s celou triedou, na zaciatku d’al$ej fazy.

Podpora reflexii tykajucich sa stratégii Citania

Jedna ucitel’ka, ktora sa zucastnila na jednom z pilotnych projektov EJP, chcela zlepsit’ plynulost’ ¢itania
svojich ziakov. Zariadila, aby kazdy mesiac dostavali Gasopis a nabadala ich, aby doma &itali. Coskoro
vSak vyslo najavo, ze mnohi ziaci sa zdrahali ¢itat’ sami: véacSina textov v Casopise bola podla nich
vel'mi tazka a niektori z nich rezignovali, len ¢o nad’abili na slovo alebo frazu, ktorej nerozumeli.

Ucitel’ka, aby zlepS$ila ich ¢itanie a pozdvihla im sebavedomie, prediskutovala so svojimi Ziakmi
stratégie rychleho Gitania (pozri deskriptory pre ORIENTACNE CITANIE v prilohe 1) aku kazdému
Cislu ¢asopisu pripravila kratky kviz.

Aby jej ziaci mohli odpovedat’ na otazky v kvize, museli prebehnut’ Casopis ¢o najrychlejSie a o
najucinnejsie. Po Styroch mesiacoch takmer vsetci ziaci potvrdili, Ze ich dovera v nich samych ako
Citatel'ov vzrastla a Ze doma ovela CastejSie Citali. Tato zmena bola spdsobena nie kvizom ako takym,
ale faktom, ze ziaci pracovali pri kontrole a oprave svojich odpovedi vo dvojiciach.

Ako by ste vy museli prisposobit’ tiito aktivitu, aby bola vhodna pre vasich ziakov?

Vyberte niektort int zruénost’, ktoru vasi Ziaci potrebuju a navrhnite ucebnu aktivitu, ktora pomdze
rozvijat’ ich znalosti a zaroven ich povzbudi, aby premyslali.

Uvahy o porozumenti Citania

Dajte svojim zZiakom na domacu ulohu precitat’ pribeh a poziadajte ich, aby pripravili dve ucebné
aktivity, zalozené na pribehu. Bude zavisiet' od nich, aby rozhodli, ktoré dve aktivity to budu, ale jedna
musi byt zalozena na obsahu (napr. plagat, kviz, hra, dialog, jednoaktovka) a druhd musi byt zamerana
na formu (napr. vyplianie medzier, transformac¢ny dril, Gloha na osvojenie si novej slovnej zasoby).
Ziaci e$te predtym, ako predstavia svoje aktivity triede a/alebo vyzvi dalsich spoluziakov, aby ich
urobili, musia zdovodnit’ svoj vyber uloh a opisat, ako sa pustili do ich vymyslania. Tato aktivita
zlepSuje porozumenie Citania, podporuje aktivny pristup k uCeniu, prenasa zodpovednost’ z ucitel’a na
ziakov a pomaha ziakom premysl'at’ o svojom uceni a hodnotit’ svoj pokrok.

Ktoré ucebné aktivity st uZitoéné?

Ked’ sa niekol'kych 12-ro¢nych zZiakov opytali, ktoré ucebné aktivity na hodinach cudzieho jazyka su pre
nich najuzito¢nejSie, odpovedali: , Ked’ rozpravame po anglicky, ,Ked uéitelka piSe vety na tabulu
a preklada ich®, ,,Ked pracujeme v skupinach*.

Polozte vasim ziakom t istu otazku a napiSte ich odpovede na plagat. Ste si isti, Ze ich oblubené
aktivity st skuto¢ne najuzitocnejSie? Alebo im musite pomdct’ zmenit’ ich poradie obl'ibenosti?

Zadajte vaSim Ziakom ulohu - pripravit’ hodinu

Rozdel'te triedu do skupin po pat alebo po Sest’ deti. Raz za mesiac (alebo raz za pol roka) zadajte
kazdej skupine ulohu pripravit’ hodinu. Vopred prediskutujte obsah hodiny s celou triedou. Ciel’ hodiny
by sa mal jasne zhodovat’ s deskriptormi v EJP a hodina by mala koncit’ kritickym hodnotenim celou
triedou.

Hodnotenie zbierky prac a dokladov a jej vystavenie

Pravidelne (raz za mesiac, dvakrat sa polrok atd’., podl'a okolnosti) venujte celil hodinu zbierke prac a
dokladov. Povedzte svojim Ziakom, aby sa pripravili na hodinu tak, ze si prelistuju, a ak to bude
potrebné, premiestnia materialy vo svojich zbierkach prac a dokladov. Na hodine budu Ziaci pracovat’
vo dvojiciach, budu si navzajom predstavovat’ svoje zbierky prac a dokladov a budu si vysvetlovat, ¢o
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je pre nich najcennejsie a preco. Ak bude dostatok ¢asu, dvojice mozu vytvorit’ skupiny a kazda skupina
moze pripravit’ prehl’ad svojich zbierok prac a dokladov, aby ich predstavila zvysku triedy.

Konec¢ny namet na zamyslenie a/alebo debatu s kolegami

Tu je niekolko aktivit, ktoré ucitelia realizujii so svojimi ziakmi, aby im pomohli prevziat' vicsiu
zodpovednost’ za ich vlastné ucenie sa. Ktoré z nich uz robite? Z tych aktivit, ktoré nerobite, ktoré by sa
'ahko uplatnili vo vasej situacii? Co by ste vedeli pridat’ k tomuto zoznamu?

Zdoraziovat’ ziakom ciele programu.

Praca vo dvojiciach.

Specifikacia vlastnych ucebnych ciel'ov uéiacich sa.

Vlastna reflexia uciacich sa nad ucebnymi stratégiami.

Vedenie ziakov k tomu, aby si vo dvojiciach alebo v skupinach poskytovali spéatnu vézbu.
Rozmyslanie nad predchadzajucim uc¢enim.

Umoznenie ziakom vybrat’ si, s kym budu pracovat’.

Priprava a vyuzivanie banky vlastnoru¢ne ,,doma‘“ vyrobenych materialov.
Umoznenie ziakom, aby si sami zvolili u¢ebné aktivity.

Navrhovanie efektivnych ucebnych aktivit.

Planovanie prace v diskusii s triedou.

Kapitola 5

Ako si poradit’ so sebahodnotenim

Teraz uz bude uplne zrejmé, ze sebahodnotenie je v EJP tstrednou zalezitost'ou. Jazykovy pas vyzaduje
od ziakov, aby hodnotili svoju vlastni znalost pomocou stupnic a deskriptorov, odvodenych zo
Spolo¢ného eurdpskeho referencného ramca; Zivotopis zabezpeCuje pravidelné stanovovanie si
ucebnych cielov, ktoré¢ vSak Ziaci mézu robit’ iba vtedy, ked’ pravidelne vyhodnocujii svoj pokrok;
vyber materialov na zalozenie do (a vyber zo) zbierky prac a dokladov takisto vyzaduje sebahodnotenie.
Doraz, ktory sa kladie na sebahodnotenie, sa zhoduje so zaujmom Rady Eurdpy presadzovat’ samostatné
celozivotné ucenie sa a pripomina nam, Ze vlastnikom EJP je vzdy uciaci sa jednotlivec.

V pilotnych projektoch obidve strany, ucitelia aj ziaci, citili, ze im zameranie na sebahodnotenie
prinasalo uzitok. Ucitelia ¢asto hovorievali, Ze zavedenie sebahodnotenia viedlo k otvorenému dialogu
so ziakmi a prinieslo lepSie pochopenie problémov ziakov; zatial’ ¢o niektori ziaci jasne ocenili zmysel
pre kontrolu, ktory im sebahodnotenie dalo, napr.:

Pac¢i sa nam hodnotenie naSich vlastnych reCovych zrucnosti a porovnavanie nasho nazoru
s ucitelovym. (10. trieda, anglicka, na moskovskom lyceu)

Je dobré naucit’ sa hodnotit’ svoju vlastné kompetencie. (16-ro¢ny Mad’ar, uciaci sa franczstinu)

Sebahodnotenie sa vSak zarovenl vnimalo ako najproblematickejsi aspekt EJP, vyvolavajaci otazky, ako
napr.: ,,Ako len mdzu Ziaci hodnotit’ samych seba?“, ,,Vedia dost?, ,M6zu byt objektivni?*, ,Mdze
byt sebahodnotenie spolahlivé?*. Jeden dovod pre to je ten, ze sebahodnotenie nefiguruje v popredi
hlavného pradu nasSich vychovno-vzdelavacich tradicii, ako na to poukazal jeden riaditel strednej Skoly:

Nasi ucitelia a ziaci hovorili, Ze portfolio zvySuje motivaciu, ale sebahodnotenie je jeho
najkritickejSou ¢ast'ou, pretoze nie je beznou tradiciou v nasich skolach.

Ked'Zze sebahodnotenie je zakladom koncepcie EJP, uz sme ho predstavili nepriamo vo vicSine
triednych aktivit, ktoré sme ponukali v predchadzajacich kapitolach.

Bolo i tstrednou témou kapitoly 4 do tej miery, do akej je sebahodnotenie jednym z nevyhnutnych
vysledkov efektivneho premyslania. AvSak v tejto kapitole sa zaoberame sebahodnotenim nie ako
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vedlaj$im produktom uvaZovania, ale ako osobitym faktom v pravom zmysle slova a jeho vztahom
k ostatnym formam hodnotenia. Takyto pristup sa nam vidi nevyhnutny, pretoze uspesné prepojenie
EJP s ucebnymi osnovami a didaktikou ¢iastocne zavisi od spravneho vztahu medzi sebahodnotenim
a roznymi formami hodnotenia inymi 'ud’'mi— testmi a skiskami - ktorym sa zZiaci podrobuju.

Dva protichodné pristupy k hodnoteniu

Rada Europy v definovani cielov ucenia sa jazyka, v jazykovych projektoch, pod¢iarkovala
jednoduchost’ porozumenia. Osobitne sa venovala vypracovaniu deskriptorov jazykovych kompetencii
tak, aby priamo suviseli s komunikativnym vyuzivanim jazyka. Od 70.-tych rokov roézne dokumenty
Prahovej urovne hraju ustrednt rolu v novej orientacii vyucovania cudzich jazykov na komunikacné
ciele. Tym tiez pomahali stimulovat rozvoj novych teoretickych perspektiv hodnotenia znalosti
cudzieho jazyka. Koniec koncov, je logické, aby sme hodnotili ziakov podl'a rovnakych kritérii, aké
pouzivame na Specifikovanie ich ucebnych cielov. Toto je doévod pre vytvaranie stupnic, trovni
a deskriptorov, ktoré su vysvetlené v Spolocnom europskom referencnom ramci a prenesené do EJP.

Praca Rady Eur6épy na tomto poli ma mimoriadny vplyv na definovanie cielov osnov a vyvoj
materialov pre uéenie sa jazykov. Jej dopad na formalne hodnotenie $tudentov jazyka bol oproti tomu
ovel’a slabsi. Je pravda, Ze v oblasti vzdelavania dospelych, najmé tam, kde vyucbu jazykov zabezpecuji
sukromné institacie, je hodnotenie teraz Casto zalozené na deskriptoroch, tak ako ich nachadzame
v EJP. Ale je tiez pravda, ze v S§kolach a univerzitach sa formy hodnotenia menili ovel’a pomalsie.

Vo vicsine europskych krajin celoskolské skusky a stupnice znamkovania, ktoré pouzivaju, tradicne
vyjadruju pristup, odvolavajuci sa na normy a ktory je zalozeny na presvedceni, ze schopnost, a teda aj
vykon, su rozlozené so Statistickou pravidelnostou Gaussovej krivky v tvare zvona. Inymi slovami,
v kazdej vekovej skupine bude maly pocet vel'mi dobrych zZiakov, znacne vacsi pocCet dobrych ziakov,
vel'a priemernych Ziakov, niekol’ko slabych Ziakov a zopar vel'mi slabych ziakov. Podla tejto filozofie
nieckol’ko Studentov vzdy prepadne. Ale ak (podobne ako v EJP) opisujeme ciele ucenia sa jazykov
v terminoch pre spravanie — €o by ziaci dokazali urobit' v jazyku so svojimi reCovymi zrucnostami -,
vyplyva z toho, Ze hodnotenie by malo byt zaleZitostou stanovenia miery, do akej ziak zvladol
spominané spravanie; a tento pristup moze umoznit’ dokonca aj najslab$im byt UspeSnymi — alebo
vyhoviet’ kritériam — do istej miery.

Hlavny rozdiel medzi tymito dvomi pristupmi k hodnoteniu spociva vich postoji k netspechu.
Normativny pristup lahko vyvola negativny postoj. Ak je v teste, zaloZenom na normativnom
hodnoteni idealnym rozvrhnutim vykonov zvonovita krivka, znak netspechu zasiahne nielen tych, ktori
nedosiahnu znamku vyhovel, ale vSetkych tych, ktori spadnu pod prostredny bod v rozdeleni znamok —
inymi slovami tych, ktori st pod priemerom. Dopad, ktory toto ponimanie neuspechu moéze mat na
ziakovu motivaciu, je zrejmy. Na rozdiel od toho kriteridlny pristup, zalozeny na kriteriallnom
hodnoteni, podporuje vSeobecne pozitivny postoj k ziakom: ak vyhoveji kritériu, sii povazovani za
schopnych, aj ked v niektorych pripadoch znalost méze byt menej ako perfektna (pripominame
metaforu s vodi¢skym opravnenim, ktora sme pouzili v kapitole 3).

Dva druhy hodnotenia

Zvycajne sa rozliSuju dva druhy hodnotenia, sumativne a formativne. Sumativne hodnotenie sa pouziva
na konci kurzu alebo fazy ucenia, aby sa urcilo, ¢o sa dosiahlo; polrocné, koncoro¢né, maturitné, Statne
hodnotenie st prikladmi tohto typu. Na druhej strane formativne hodnotenie sa pouziva v priebehu
ucenia ako prostriedok na poskytnutie spdtnej vdzby ziakovi ojeho pokroku ana informaciu
o oblastiach, ktorym treba venovat’ osobitnu pozornost’. V principe si tieto dva druhy hodnotenia mézu
vyZzadovat velmi rozdielne nastroje; v praxi uUcinok spidtného dopadu oficialnych skuSok casto
zabezpecuje, ze formativne hodnotenie vyuziva rovnaké procesy ako sumativne hodnotenie.

Sebahodnotenie, ktoré¢ je zakladom pre EJP, sa podoba na obidva druhy. Ked’ Ziaci hodnotia sami seba
v Jazykovom pase, s zapojeni do typu sumativneho hodnotenia: preukazuju kompetencie v danom bode
ich zivota. Na druhej strane sebahodnotenie, ktoré prebiecha v zivotopisnej Casti kriticky skima obsah
zbierky prac adokladov, ma formativnhu funkciu, ktora je dokladne integrovand do vychovno-
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vzdelavacieho ciela EJP, a je zarovenl mentalnym cvicenim ako i konkrétnou aktivitou. Avsak obidva
tieto druhy sebahodnotenia zavisia od toho istého sihrnu vedomosti, sebapoznania a zrucnosti, ¢o
znamend, ze ziaci pravdepodobne lepSie zvladnu sumativne (suhrnné) sebahodnotenie, ak formativne
(ramcové) sebahodnotenie - ktoré by niekto mohol nazyvat' i reflexivnym sebahodnotenim - bolo
integralnou sti€astou ich uc¢ebnej skiisenosti.

Tri zamerania sebahodnotenia

Pri uceni sa cudzieho jazyka moZze byt vlastna Cinnost’ sebahodnotenia zamerana na 3 aspekty. Prvy
aspekt je vlastny vyudovaci proces. Ziaci musia byt schopni zhodnotit’, ako dobre celkovo napreduju,
ako dobre sa ucia vistej etape a ako uspeSne plnia jednotlivé ulohy a Specifické ucebné ciele.
Sebahodnotenie s tymto zameranim je neoddelitelnou sucastou reflexivneho pristupu k uceniu, ktorym
sme sa zaoberali v kapitole 4. V pociatoénych Stadiach ucenia moze stacit, ak sa budi uvadzat
vSeobecné hodnotenia, napr.: ,,Tato aktivita sa mi zdala nudnou®; ,,Dnes som sa dobre nesustredil/a®;
»lento polrok som urobil velky pokrok“. Mladsi ziaci si mézu ozdobit’ takéto hodnotenia symbolmi,
napr. Stastnou tvarickou na oznacCenie uspechu a smutnou tvariCkou na oznacenie opaku alebo
slnieckom a obla¢ikom. Ako sme argumentovali v kapitole 4, jednym z naSich hlavnych vychovno-
vzdelavacich cielov by malo byt - priviest naSich ziakov do toho bodu, kedy dokazu robit’ tento typ
sebahodnotenia v cielovom jazyku (pozrite sa na priklady, ktoré sme uviedli na s. 42, aby ste si
spomenuli na veci, na ktoré by sme sa mali orientovat). VSimnite si, Ze tento druh hodnotenia je
samozrejme subjektivny, pretoze odzrkadl'uje pohl'ad ziaka. Ak chceme odhalit, ako presne nasi ziaci
hodnotia svoju komunikativiu schopnost’ a jazykova kompetenciu, mézeme pouzit aj d’alSie druhy
hodnotenia; ale neexistuje ziadna d’alSia objektivna alternativa k sebahodnoteniu, ked’ je zamerané na
ucebny proces a zalozené na vnimani a pocitoch ziaka.

Druhou oblastou sebahodnotenia je ziakova komunikativna schopnost, vyjadrena stupnicami
a deskriptormi Rady Eurdpy. To bolo hlavné pri triednych aktivitach, ktoré sme opisovali v kapitole 3.
Spomedzi vsetkych troch zamerani, stymto si moZu Ziaci najlahSie poradit’; koniec koncov ludia
zvyCajne vedia, ¢o dokazu a ¢o nedokazu urobit. Pravdaze, niekedy si predstavujeme (a hovorime
druhym), Ze mame osobitni zrucnost’ a len ked’ nds vyzvil, aby sme ju predviedli, zistime, Ze sme sa
mylili. Studenti jazyka sa Pahko mozu chytit’ do tejto pasce, predstavujuc si (napriklad), Ze maju ovela
lepsi ustny prejav, ako je to v skutoCnosti. Ale s tymto si poradime tak, Ze ich vyzveme, aby ukazali, ze
skuto¢ne maju zruénosti, o ktorych to tvrdia. (pozri prax Jany Hindlsovej, opisant1 v kapitole 3).

Treti aspekt je ziakova troven ovladania — slova, ktoré pozna, Struktiry, ktoré dokaze zostavit’, zvuky,
ktoré dokaze artikulovat. Pre ziakov bude toto zameranie pravdepodobne tazSie ako hodnotenie ich
vlastnej komunikativnej schopnosti (pozri Oskarsson 1992, s. 32). Ale ak nebudu postupne rozvijat
spolahlivii schopnost’ takéhoto sebahodnotenia, ako budi vébec schopni monitorovat, opravovat
a kultivovat’ svoju jazykovu produkcia? Jeden sposob ako pomoct’ ziakom hodnotit’ ich vlastni Groven
ovladania jazyka je dat’ im ulohy, ktoré si mézu sami opravit. Napriklad si mézu opravovat’ svoje
vlastné diktaty, ak im dame prisluSné texty; atak isto si mo6zu opravovat rézne druhy cviceni na
vypiiianie medzier. Iny spdsob je dat’ ziakom opravovat’ pracu iného. To vyuZiva dve skutoénosti: je
vzdy lahsie zbadat' chybu v texte niekoho iného ako vo svojom vlastnom (dokonca aj ked je text
napisany v naSom materinskom jazyku) a ziadni dvaja ziaci nemaju presne tie isté jazykové znalosti,
jeden bude casto vediet’ veci, ktoré ten druhy nevie. Ked’ sa od ziakov Ziada, aby opravili svoju vlastnu
pracu alebo pracu niekoho iné¢ho, mali by pouzivat’ tie isté stupnice a kl'i¢e znamkovania, ktoré sa
pouzivaju pri oficidlnych skuskach, ktoré tiez musia robit. Takto si postupne dokladnejSie rozvijaju
metddy objektivneho sebahodnotenia, ¢o im moze pomdct’ lepsie si po¢inat’ na sktiskach.

Vztah medzi sebahodnotenim a hodnotenim tradi¢nymi formami skiSania

Nagim cielom nie je, aby sebahodnotenie, pozadované v EJP, akymkol'vek spdsobom nahradzalo
hodnotenie ziakov ucitel'mi, Skolami, univerzitami alebo skiiSobnou komisiou: jazykovy pas obsahuje
vlastnikovo hodnotenie svojich schopnosti v cudzom jazyku, ale tiez poskytuje priestor, do ktorého sa
zaznamenaju urobené skusky a oficidlne vysvedéenia. Samozrejme, videdlnom pripade by sa
sebahodnotenie a hodnotenie inymi mali navzijom dopliiiat. Sebahodnotenie je zaloZzené na rozvinutej
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schopnosti Ziaka zhodnotit’ svoje vlastné vedomosti, zru¢nosti a uspechy zatial' o hodnotenie inymi
poskytuje vonkajsie, objektivne zmeranie tych istych vedomosti, zrucnosti a tspechov.

V niektorych pripadoch sa moze do vysledkov formalneho skiSania zahrniit’ aj element sebahodnotenia,
ale pre vacsinu ucitelov bude sebahodnotenie zaCiatkom a koncom reflexivnych procesov, ktoré st
oporou pre ucenie sa a budi stvisiet so sthrnnym hodnotenim iba do tej miery, do akej poskytne
ziakovi lepSie pochopenie procesov objektivneho hodnotenia. Sebahodnotenie moéze zaroven hrat
plnohodnotni ulohu vo formativnom hodnoteni. Napriklad vo finskom pilotnom projekte, ktory
koordinovali Viljo Kohonen a Ulla Pajukanta, to bolo s pisanim eseji tak, ze sebahodnotenie, oprava vo
dvojiciach a oprava ugitelom boli navzajom tzko spité. Ziaci napisali prvy navrh svojej eseje, ucitel
poskytol spéatnti vdzbu vo forme v§eobecnych pripomienok a ziaci doma prepisali svoje eseje. Potom
ziaci pracovali vo dvojiciach, znamkujuc svoju vlastnu a partnerovu esej. V tomto S§tadiu boli eseje,
s dvomi navrhmi znamky, predlozené ucitel'ovi, ktory ich opravil a pristidil im kone¢ntl znamku.

Namety na zamyslenie a/alebo debatu s kolegami
Hodnotenie vaSich vlastnych urovni ovlddania cudzieho jazyka

Ako Casto hodnotite vasu vlastni uroven ovladania cudzieho jazyka/jazykov, ktory/ktoré vyucujete?
Ako to robite? Zameriavate sa na zruc¢nosti, suvisiace so spravanim — ¢o dokazete s jazykom/jazykmi —
alebo na jazykovi kompetenciu? Mohli by ste preukazat’, zZe vaSe sebahodnotenie je presné? Aky vplyv
ma na vas sebahodnotenie?

Uvedenie sebahodnotenia: progresivny pristup

Ucitelia, ktori Gspe$ne zaviedli sebahodnotenie vo svojich triedach, tak zvycajne robili postupne. Tu su
niektoré kroky, ktoré¢ urobili. Zorad'te ich tak, aby ¢o najlepsie vyhovovali vasej situcii.

Ucitel’ sa rozprava o ué¢ebnych ciel'och s celou triedou.

Ziaci vo dvojiciach hodnotia svoju pracu a ugitel’ dava navrhy k vysledkom porovnavania.
Ucitel’ prerokuje s celou triedou kritéria uspesného vykonu.

Praca vo dvojiciach, Ziaci si hodnotia navzajom svoju pracu bez spétnej vizby zo strany ucitel’a.
Ucitel’ sa individualne rozprava s jednotlivymi ziakmi o ich pokroku.

Ziaci pi$u svoje individualne avahy o tom, kol’ko a ako dobre sa naudili.

Ziaci si vyty&ia svoje vlastné ciele.

Ucitel’ pomaha ziakom objavit’ to, ¢o musia robit’, ak chcu byt’ uspesni.

Ziaci napisu svoje vlastné sebahodnotenie a u¢itel’ priloZi svoje vlastné pisomné pripomienky.

Aké dalSie postupy vymyslite?

Integrovanie ucenia, hodnotenia vo dvojiciach a sebahodnotenia: priklad
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Na nasledujucich troch stranach uvadzame aktivitu, ktoru pre dospelych ziakov vymyslela Michaela
Cejkova. Metafora Siestich klobukov pochiddza zjednej zuloh na premyilanie Edwarda de Bono,
predstavenych v Arche navodov na ucenie, ktora je k dispozicii na
<www.ed.ac.uk/~calarks/arks/indexe.html> (pozri tiez de Bono 2000). Aktivita kombinuje ucenie
s hodnotenim vo dvojiciach a sebahodnotenim. VSimnite si, Ze sebahodnotenie na poslednej strane
vyzaduje od ziakov, aby hodnotili tak isto svoju jazykova kompetenciu, ako aj svoj vykon
v komunikac¢nych ulohéch.

Sest’ uvazujucich klobiikov

Uvazovanie je c¢innost, ktord sa da naucit a mézeme ju naucit’ aj druhych..
Ked’ nieco skumame, moze byt uzitocné prezentovat ndpady z réznych hladisk, majic na
hlave rozne druhy uvazujucich klobukov. MozZete mat purpurovy a byt pesimisticky alebo
Cerveny a byt plny silnych emocii alebo biely a byt neutrdlny, striktne sa pridrziavajuci
faktov.
e V tomto cviCeni sa od vas bude ziadat, aby ste uvazovali o nieCom, pricom budete
mat’ na hlave Sest’ roznych uvazujicich klobukov: 1 biely, 2 cerveny, 3 Zlty,
4 purpurovy, 5 zeleny, 6 modry.
e Budete pracovat’ v skupinach po troch.
e Po 25 minttach bude kazdé skupina prezentovat’ vysledky svojej prace.
e Po prestavke vyhodnotime aktivitu.

Co znamenaju rozne klobuky?

Biely klobuk: neutralny,
pracuje iba s faktami,
je ako pocitac, nema emocie.

Cerveny klobuk: silné pocity,
emociondlny,
hnev/nenavist’,
nepotrebuje uvadzat’ dovody pocitov.

Z1ty klobuk: pozitivny, optimisticky,
dufajuci,
konstruktivny,
zastava to najlepsie hl'adisko.

Purpurovy klobuk: negativny,
pesimisticky,
kriticky,
sklesly.
Zeleny klobuk: tvorivy,
nové napady,
novy sposob nazerania na veci,
I'ahko robi zmeny,
ponuka alternativy.

Modry klobuk: dava prehl'ad o ostatnych klobukoch,
ukazuje, ¢oho potrebujete viac,
ukazuje, coho mate privela,
dobrvy pre vyvodenie zaverov.
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Postup:
o Vyskisajte rozne klobuky a prediskutujte jednu z tychto tém:
manzelstvo
odpocinok
pisanie si dennika
interview

pocitac a ja.
e Na chvil’u si dajte na hlavu kazdy klobuk a z jeho hPadiska sa zamyslite nad
svojou témou. Svoje napady piSte na harky formatu A3, ktoré vam vopred
rozdali.

Tu st vzorové odpovede z diskusie 0 mackach, pri ktorej sa pouzivali Uvazujiace klobuky:

Biely: Stvornohé zvierata so srst'ou a fizmi, Ziviace sa mySami.

Cerveny: Spinavé a sebecké zvierata, ktoré sa v rodinich spravaji ako
diktatori.

Chutné rozkosSné chlpaté gul’ky, teplé a makucké.

Zlty: Skuto¢ne uzito¢né v dome na chytanie mysi, vhodné na to, aby sa
deti ucili, ako sa starat’ o zvierata, samostatné a nenaro¢né domace
zvieratka.

Purpurovy: MéZu prenasat’ choroby, pocas tehotenstva je najlepSie sa im
vyhybat’ (kvéli chorobam), moZu spésobovat’ alergie, je potrebné sa
zodpovedne zamysliet’ nad tym, ¢i macku chovat’.

Zeleny: Mozete zacat’ podnikat’ a prevadzkovat’ macaci hotel alebo chovat’
macky.
Modry: Niektori Pudia macky zboZinujd, ini ich nenavidia. Na to nie je
logické vysvetlenie. Zavisi to od vnimania.
Prezentécia:

Po 25 minutach mé& kazdd skupina prezentovat’ vysledky svojej prace podla
nasledujucich dvoch inStrukcii. Na svoju prezentaciu mate 10 minut.

e KaZdy ¢len musi v mene svojej skupiny prezentovat’ celej triede dva plagaty
(dva Klobuky).

e Kazda skupina musi zakoncit’ svoju prezentaciu 3 ndvrhmi toho, o sa stane, ak sa
poktsime vyvodit' zdvery majuc na hlave ktorykol'vek klobuk okrem modrého.
Kazdy ¢len musi prezentovat’ jeden ndvrh a uviest’ jeden priklad.

S5-minttova prestavka
Ak patrite do skupiny, ktord pracovala na tlohe, je ddlezité, aby ste spolu vyhodnotili, k comu
ste dospeli. Aby ste mohli zmerat’ svoju uspesnost’, rozdel'te svoju Cinnost’ do viacerych
nadpisov, ktoré¢ uvadzame nizSie a odpovedzte na nasledujuce otazky:
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1. Procesy
Co ste robili?

3. Zdroje
Mali ste dost’ miesta a Casu?
Boli ¢lenovia skupiny aktivni alebo unaveni?

5. Efektivnost’
Ak vezmete do tivahy vynaloZenut namahu,
ako ste boli spokojni s vysledkami?

7. Jazyk

2. Struktiry
Ako bola organizacia?

4. Ludia

Kazdy bol aktivny?

Boli prispevky jednotlivych clenov
uzitocné?

6. Dopad
Ako vam mozZe tato ucebna skusenost’
pomdct’ vo vaSom zivote (ak vobec)?

Pouvazujte o svojom vykone a individualne sa ohodnot’te

podl'a nasledujucej vSeobecnej

stupnice:

Fonoldgia Plynulost’ Gramatika
Uroveii 1 re¢ bola takmer rec bola vel'mi pomala chyby robia prejav
nezrozumitel'na neista nezrozumitenym
Uroveti 2 silny prizvuk prejav napredoval mnohé chyby, ale prejav
materinského s mnohymi prestavkami bol zrozumitel'ny
jazyka
Urovei 3 adekvatny prizvuk  prejav bol plynuly zékladna gramatika bola
nového jazyka s niekol’kymi prestavkami dobra, problémy so zlozitej$imi
Struktarami
Uroven 4 dobry prizvuk prejav bol plynuly s dobrym  dokazal pouzivat’ zlozité
a intonacia vyberom slov Struktury iba s malym
cielového jazyka poctom chyb
SKUPINA: A B C D
MENO:
Fonolégia Plynulost’ Gramatika
Sebahodnotenie urover: urover: aroveri:
Hodnotenie uroven: uroven: uroven:
ucitel'om
Poznamka:

e Na castiach 1 az 6 by ste mali pracovat’ v skupine ana konci hodiny prezentovat
vysledky vaSej diskusie, ato na velkom plagate. Kazdy ziak bude vyzvany, aby

prezentoval dva nadpisy.
e Na Casti 7 by ste mali pracovat’ individualne.
Aké zmeny by ste museli urobit’ s touto aktivitou, aby ste ju

mohli pouzit’ u vasich vlastnych ziakov?

Mozete prisposobit’ Cast’ sebahodnotenie tak, aby vyuzivala pozitivne popisy “uz viem “/dokazem?
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Rozpracujte jednu z d’alSich uloh, predstavenych v tejto publikacii tak, aby obsahovala hodnotenie vo
dvojiciach a sebahodnotenie, uskuto¢nené na zaklade referen¢nych trovni Rady Eurdpy.

NiekoP’ko triednych aktivit, ktoré v sebe zahriaju sebahodnotenie
Dvojminutové rozprdvanie

Raz za tyzden povedzte svojim ziakom, aby vytvorili dvojice a porozpravali sa v cielovom jazyku na
Pubovolnt tému (napr. ¢o robili cez vikend, nova zal'uba, film, na ktory pdjdu dnes vecer). Spociatku je
cielom, aby sa rozpravali dve mintty; s pribiidajucimi zru¢nostami sa casovy limit méze predlzovat.
Sami si musia kontrolovat’ ¢as. Ak ich konverzacia uviazne za menej ako dve minity, musia si poznacit’,
ako dlho sa vydrzali rozpravat’ a nabuduce sa musia pokusit’ zlepsit’ sa. (Leni Dam pravidelne robi tato
aktivitu.)

Opravovanie eseji vo dvojiciach

Zadajte svojim ziakom ulohu napisat’ esej. Ked’ dokoncia prvy navrh svojej eseje, poziadajte ich, aby si
vybrali partnera, s ktorym si vymenia navrhy. Povedzte im, aby si navzajom poskytli konstruktivnu
spatnl vdzbu, zameriavajic sa na dobré stranky, tak isto ako na chyby, dvojznacnosti a nejasnosti.
Potom si Ziaci prepracuju svoje eseje a nasledne ich odovzdaji ucitelovi na opravu.

Sebahodnotenie, vyuZivajuce ilustracné stupnice Rady Europy

Povedzte svojim ziakom, aby vytvorili skupiny po troch alebo Styroch. Kazdd skupina si vyberie

z ilustracnej stupnice jeden deskriptor (priloha 1). Ak pracuju na Grovni B2 mézu si vybrat jeden

z tychto:

e Udrziavany monolog, opis skiisenosti — Dokaze podat’ zrozumitelné detailné opisy na rozne témy,
tykajuce a oblasti jeho zaujmov.

e Pocuvanie oznamov a inStrukcii — Rozumie oznamom a odkazom na konkrétne alebo abstraktné
téemy, prednasané v Standardnom dialekte a normalnou rychlostou.

e Pisanie referatov a slohov — Dokdze napisat sloh alebo referdt, ktory rozvija argument, uvdidzajuc
argumenty na podporu alebo proti istemu ndzoru a vysvetlujuc vvhody a nevyhody réznych volieb.

Vyzvite ziakov, aby popremyslali (v cielovom jazyku, pokial’ je to mozné) o svojom predchadzajucom
uceni sa a posudili, ako sa priblizuji k dosiahnutiu deskriptora, ktory si vybrali. Ktoré¢ ucebné aktivity
st spojené s tymto deskriptorom? Su tieto aktivity Pahké/fazké, uzitoéné/zbytoéné? Preco? Co eite stale
potrebuju urobit’, ak maju zvladnut’ deskriptor? Povedzte skupinam, aby informovali celu triedu.

Sebahodnotenie, hodnotenie vo dvojiciach a projektova prdaca

Ziaci pracuji v skupinach na priprave prezenticie na konkrétnu tému v cielovom jazyku. Cela trieda
prediskutuje, v com spociva dobra prezentacia a jej hlavné znaky sa poznacia na plagat. Kazda skupina
si vyberie veduceho, ktory je zodpovedny za koordinaciu prace. Po prezentaciach sa veduci skupin
stretnl kvoli porovnaniu prezentacii aurceniu pozitivnhych a negativnych stranok. V tom istom c¢ase
jednotlivi Ziaci piSu ivahu o tom, akym prinosom bola ich vlastna praca pre pracu skupiny. Nasleduje
kone¢né vyhodnotenie vsetkych projektov, najskér v skupindch a potom ako spoloc¢na aktivita celej
triedy.

Domdca uloha: vypracovat’ test pre ostatnych Ziakov

Poziadajte vasich ziakov, aby na domacu tlohu vytvorili test pre zvySok triedy. Mal by byt zamerany na
jeden alebo viac deskriptorov Rady Eurdpy a mal by vychadzat’ (napriklad) z poslednych dvoch lekcii
v uéebnici alebo z posledného mesiaca uéenia. Povedzte Ziakom, aky dlhy by mal test byt. Ziaci si
vymienaju testy vo dvojiciach alebo malych skupinach; kazdy ziak opravuje svoj vlastny test.
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PouZivajte Zivotopis EJP na pravidelné sebahodnotenie

V Zivotopisnej Casti EJP ziaci $pecifikuji  ucebné ciele azapisuju mimoriadne zaujimavé alebo
vyznamné interkultirne alebo ucebné sktsenosti. Vyuzite tito funkciu EJP ako zameranie pravidelného
sebahodnotenia. Napriklad, ked’ sa vasi Ziaci vratia k svojim uc¢ebnym cielom, kazte im napisat’ kratke
sebahodnotenie. Dosiahli vSetci svoje ciele? Ak ano, ako dokladne? Ak nie, preco? Co sa potrebuju
doucit”?

Tri kone¢né namety na zamyslenie a/alebo debatu s kolegami

Pozrite sa na situdciu, v ktorej sa nachddzate

Ktoré z aktivit, predstavenych v tejto kapitole, by ste mohli pouzit' (s alebo bez zmeny) v situdcii,
v ktorej sa nachadzate?

Priprava na uvedenie sebahodnotenia

Zamyslite sa nad hodinami, ktoré sa chystate oducit’ v nadchadzajucom tyzdni. Ako by ste do nich
mohli vsunut’ sebahodnotenie?

Aj ucitelia sa moZu angaZovat’ v sebahodnoteni

Ako by ste ohodnotili svoje vyucCovanie (alebo vase napady, tykajice sa vyucovania) s EJP? Pod tieto
nadpisy si urobte poznamky:

ZAMERANIE SA NA DESKRIPTORY RADY EUROPY
POUZIVANIE CIECOVEHO JAZYKA

UVAHY O CIECOVOM JAZYKU

UVAHY O POUZIVANI JAZYKA

UVAHY O UCEN{ SA JAZYKA

PODPOROVANIE INICIATIV ZIAKOV

SEBAHODNOTENIE

Kapitola 6
Odpoved’ na v§eobecné vyzvy EJP

V tejto publikacii sme sa pokusili ukazat, ako sa da EJP vyuzit na podporu rozvoja reflexivneho
pristupu ku komunikativnemu vyucovaniu a uceniu sa jazyka. Pritom sme sa sustredili na zaujmy
jednotlivého ucitel’a a triedy. V tejto kratkej zavereCnej kapitole spajame tieto zaujmy s celkovymi
ciel'mi, ktoré zdoraznuje EJP.

V kapitole 1 sme uviedli, ze EJP m4 okrem informacnej a vychovno-vzdeldvacej funkcie aj politicky
ciel’ — prispievat’ k zachovdvaniu jazykovej a kulturnej rozmanitosti, podporovaniu jazykovej a kultiurnej
tolerancie, podporovaniu mnohojazycnosti a vychove k demokratickému obcianstvu. V principe druhy
a Stvrty z tychto cielov — podporovanie jazykovej a kultirnej tolerancie a vychovy k demokratickému
obcianstvu — su zabezpeCované reflexivnym, samostatnym pristupom k uéeniu, na podporu ktorého sa
EJP méze pouzivat; do tej miery su zahrnuté v cieloch jednotlivych tried cudzich jazykov. Ale prvy
atreti ciel — zachovavanie jazykovej a kulturnej rozmanitosti a podporovanie mnohojazy¢nosti — nas
prenestl mimo triedy, do oblasti v§eobecnejsej vychovno-vzdelavacej politiky a jej realizacie. V podstate



39
tato druha dvojica cielov si vyZaduje, aby sa ucitelia a triedy postupne dostali do vzajomnej interakcie
na roznych urovniach — skola, vysoka Skola alebo univerzita; mesto, hlavné mesto alebo okres; kraj;
krajina; medzindrodna komunita.

EJP bolo pilotované ucitel'mi jednotlivych jazykov, ale jeho cielom je zahrntt' vlastné skusenosti jeho
majitela sucenim sa apouzivanim cudzich av niektorych pripadoch aj zdedenych jazykov.
V niektorych kontextoch, hlavne pri vzdelavani dospelych, sa bude pouzivanie EJP ako pedagogického
nastroja zameriavat’ na jeden konkrétny jazyk. Ale v skolach, vysokych Skolach a univerzitach si SirSie
zameranie EJP vyzaduje, aby portfolio, ktoré¢ bude vlastnit’ kazdy ziak, pouzivali vSetci ucitelia, ktori
ich ucia jazyky. Treba preto zvolit’ také ciele vo vzdelavacej politike institucii, ktoré sa budu zameriavat’
na rieSenie problémov, ktoré sa v portfoliu objavuji. Rozvoj takejto politiky by sa vel'mi ul'ah¢il, keby
sa ucebné osnovy explicitne orientovali na ciele EJP a varianty EJP by sa rozvijali tak, aby presne
zapadali do prislusnych uc¢ebnych osnov. Toto Zelanie je eSte stale dost’ vzdialené od reality, ale dovtedy
mozno vela dosiahnut, ak sa mySlienky dostani do SirSieho okolia. Nasu publikaciu zakoncime
ponukou niekol’kych praktickych navrhov.

Namety na zamyslenie a/alebo debatu s kolegami
Pretransformovat’ celu Skolu/vysoku Skolu/univerzitu na komunitu uciacu sa jazyky

Co mozete v situacii, v ktorej sa nachadzate, urobit’ pre rozvoj institucionalneho pristupu k uceniu sa
jazykov a pocitu, Ze cela institicia je komunitou, u€iacou sa jazyky?

Otazky mnohojazycCnosti

Aké dalsie jazyky sa vasi ziaci uCia/pouzivaji/ovladaju? Aké kroky treba nevyhnutne urobit’ v situacii
v ktorej sa nachadzate, aby sa EJP pouzivalo na podporu celého vyucovania cudzich jazykov?

Zapdjanie rodicov

Ak pracujete v Skolskom systéme, premyslite spdsoby, ako oboznamit’ rodi¢ov vasich ziakov o EJP,
jeho funkciach ajeho prinosoch. Co si myslite, ¢o bude podla nich najuzito¢nejSie a/alebo
najatraktivnejsie?

Vymena ndzorov a skiisenosti s kolegami

Ako by ste sa mohli s kolegami podelit’ o svoje skusenosti z prace s EJP a zarovenn mat’ 0zitok zich
sktisenosti? Zvazte tieto moznosti:

e Pravidelne sa stretavajte s kolegami z vasej institucie, ktori pouzivaju EJP.

e Pravidelne sa stretavajte s kolegami z inych institcii vo vasej lokalite, ktori tiez pouzivaju EJP.

e Dosiahnite, aby vaSa asociacia ucitelov vytvorila osobitni zaujmovi skupinu, ktorda by sa
zameriavala na EJP.

e S jednym alebo viacerymi kolegami pripravte spolo¢nil prezentaciu EJP.

e Prezentaciu urobte na zasadani pedagogickej rady, na stretnuti uéitelov na urovni kraja alebo
na rodi¢ovskom zdruzeni.

e Pripravte vystavku prac vasich ziakov.

e Napiste o EJP do vasho skolského bulletinu, ucitel'skych novin, miestnych novin alebo
dennikov.

Co dalie by sa dalo realizovat’ vo vasej situacii?
Niekol’ko triednych aktivit, do ktorych sa zapoji Sir§ia komunita Ziakov/uZivatelov jazyka

Dopisovanie
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Vyuzite miestne i medzinarodné kontakty, aby ste pomohli svojim Ziakom zacat’ si dopisovat’ s inymi
ziakmi a/alebo rodenymi pouzivate'mi jazyka. V zavislosti od veku a zdatnosti vaSich ziakov bolo by
mozno vhodnejSie vymienat’ si listy na baze celej triedy ako individualne. Mozno dokazete vyuzit
takéto vymeny v praci na medzikultirnych projektoch rézneho druhu; za istych okolnosti mézu viest’
k vzajomnym navstevam. E-mail a internet poskytuji mnoho novych moznosti.

Tvorba ucebnych materidlov pre mladSich/slabSich Studentov

Ved'te svojich ziakov k tomu, aby sami pocitovali, ze vasa institicia je komunitou uciacou sa jazyky
a sami ju budovali napr. tak, ze budl tvorit’ ulohy pre mladSich a slabSich Studentov. Napriklad mézu
upravit’ pribeh po precitani, ktory je trocha zlozitejsi na jednoduchy dialog, ktory mozu vyuzit' Ziaci
vnizsej triede. Tato aktivita podporuje rozvoj Citania s porozumenim a prirodzene sa ukoncuje
pisomnou ulohou. A naviac, dava ziakom zmysel ich prace a mladsi ziaci citia tvorbu starSich ziakov
ako vyzvu.

Propagdcia uspechov vaSich Ziakov

Zadajte vasim ziakom projekt, v ktorom maji prezentovat’ vysledky svojho ucenia sa a svoju ukazku
venovat’ trom komponentom EJP — pasu, Zivotopisu a zbierky tloh a dokladov. Povedzte im, aby svoju
ukazku zamerali na tych, ktori sa eSte nezacali ucit’ cudzi jazyk alebo na novych ziakov vo vasom kurze
alebo institucii. Vyzvite svojich Ziakov, aby pri praci na projekte vyzivali cielovy jazyk v o najvicsej
moznej miere.

Mnohojazycnost’ a spozndvanie inych krajin

Vytvorte vo vasej inStiticii miesto pre stalu vystavku, kde sa budi mdct postupne prezentovat
jednotlivé krajiny a ich jazyky. Prediskutujte so svojimi kolegami, na ktoré krajiny sa zameriate a ako
Casto budete menit’ vystavku. Umoznite kazdému v institicii prispievat k vystavke. Vyzvite vaSich
ziakov, aby stanovili podmienky pre vystavku, napr. Ze prispevky musia byt v jazyku/jazykoch krajiny
alebo Ze musia odrazat’ osobny zaujem autora.

Kone¢ny namet na zamyslenie a/alebo debatu s kolegami

Tu je zopar postrehov, ktoré vyslovili ucitelia, pilotujtici EJP, o jeho dopade na ich vyucovanie:

Teraz viac premyslam o tom, ¢o je dblezité pre mojich Ziakov a diskutujem s nimi o veciach.

Mala som tendenciu nedocenovat’ mojich ziakov, bola som prekvapena, aki objektivni dokazu
byt pri sebahodnoteni.

CastejSie vyuzivam skupinovi pracu apokusam sa pomahat mojim ziakom stat’ sa
samostatnej$imi.

Snazim sa rozdelit’ obsah méjho vyucovania do mensich jednotiek a tieto spajat’ dohromady.
Poktsam sa pomoct’ mojim ziakom premysl'at’ o zmysle ich prace.

Zmenila som svoj pristup k domacim tloham. Teraz viac reSpektujem individualne potreby
mojich ziakov.

Po prvykrat pozorujem na sebe, Ze premyslam o dlhodobych ciel’'och.
EJP mi pomaha premyslat’ o novych spésoboch vyucovania.

EJP ma privadza k zamyslaniu sa nad ,,kooperativnou* povahou ucenia.
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Co z programu EJP by ste najradiej uvitali na vasom vyu¢ovani?
Niekol’ko rad od ucitel’ov, zapojenych do pilotného projektu

Ucitel'om, ktori boli zapojeni do pilotného projektu, polozili otazku: ,,Aku radu by ste dali ucitel'ovi,
ktory sa chysta zacat’ pracovat’ s EJP?* Styria z nich odpovedali takto:

Spolahnite sa na iniciativu svojich Ziakov. Ak st spravne motivovani, vytvoria si svoje vlastné
prilezitosti na ucenie.

EJP je o spolupraci medzi ucitelom a ziakmi. Poc¢livajte nazory svojich Ziakov a budete im
lepsie rozumiet’.

Ak prenesiete zodpovednost’ na svojich ziakov, EJP nebude pdsobit’ ako bremeno naviac.

Stretavajte sa s d’alSimi ucitel'mi a diskutujte s nimi o svojich problémoch. Najdite si vo svojej
skole kolegu/kolegynu, s ktorou/ktorym mozete diskutovat’ o vSetkom.

Vypracovanie zaverecnej bilancie
Vychadzajuc ztoho, ¢o ste sa docitali v tejto publikacii, Co teraz oCakavate od EJP? Pod kazdy
z nasledujucich nadpisov si urobte kratke poznamky:

AKO SI ORGANIZUJEM VYUCOVANIE

AKO SA PRIPRAVUJEM NA VYUCOVANIE

AKO VYUZIVAM UCEBNICU

AKO HODNOTIM MOJICH ZIAKOV

Mozno radi pridate d’al§ie nadpisy, ktoré by vyjadrovali vase vlastné zaujmy.

Porovnajte si tieto poznamky s tymi, ktoré ste si urobili na konci kapitoly 1.



42

Pouzita a odporicana literatiara

Christ,I., F. Debyser, A. Dobson, R. Schérer, G. Schneider/B. North et al. aJ. Trim, 1997: Europske
Jjazykové portfolio — Navrhy na rozvoj. Strasbourg: Council of Europe. (Dokument CC-LANG
(CHORY)

Clark, A., 1997: Suc tam: Spdjanie mozgu, tela a sveta opdt dohromady. Cambridge, MA: MIT Press.

Rada Europy, 1992: Transparentnost a spojitost vo vyucovani jazykov v Europe — Ciele, hodnotenie,
certifikacia — Sprava zo Sympozia v Ruschlikone. Strasbourg: Council of Europe.

Rada Eurépy, 2000: Eurdopske jazykové portfolio (EJP): Principy a smernice. Strasbourg: Rada Eurdpy.
(Dokument DGIV/EDU/LANG (2000) 33)

Rada Eurépy, 2001a: Platnd europska schéma porovnania pre jazyky: Ucenie sa, vyucovanie,
hodnotenie. Cambridge: Cambridge University Press.

Rada Eurépy, 2001b: Platna europska schéma porovnania pre jazyky: Ucenie sa, Vyucovanie,
hodnotenie — Vseobecny sprievodca pre pouzivatelov. Strasbourg: Council of FEurope
(Dokument DGIV-EDU-LANG (2001) 1)

Dam, L., 1995: Ziakova autonémia 3: Od tedrie k triednickej praxi. Dublin: Authentik.

Dam, L., aD. Little, 1999: Autonémia vuceni sa cudzich jazykov: Od triednickej praxe k
zovseobecnitel'nej teodrii. In V' centre pozornosti trieda: Interpreticie (JALT 98 Postupy), s.
127-36. Tokyo: Japan Association for Language Teaching.

de Bono, E., 2000: Sest uvazujiicich klobiikov. (Revidované a upravené vydanie.) Londyn: Penguin.

Gairns, R., a S. Redman, 1986: Pracujeme so slovami. Cambridge: Cambridge University Press.

Kohonen, V., 2000: Skumanie vychovnych moznosti ,,Zbierky prac a dokladov*: Niekolko navrhov na
rozvijanie pedagogickej funkcie Europskeho jazykového portfolia. Strasbourg: Rada Eurdpy.
(Dokument DGIV-EDU-LANG (2000) 30 rev.)

Little, D., 1991: Ziakova autonémia 1: Definicie, sporné otdizky a problémy. Dublin: Authentik.

North, B., 2000: Rozvoj Platnej europskej schémy jazykovej schopnosti. New York:Lang.

Oskarsson, M., 1992: Sebahodnotenie zrucnosti v cudzom jazyku: Sprdava o prdci na vyskume a rozvoji.
Strasbourg: Council of Europe.

Schérer, R., 2001: Eurdpske jazykové portfolio — Zaverecna sprava o pilotnom projekte (1998 — 2000).
Strabourg: Council of Europe.

Schneider, G., a B. North, 2000: Chur a Zurich: Ruegger.

Schneider, G., a B. North, 2000 : ,V inych jazykoch dokdzem...” Stupnice na opis, hodnotenie
a sebahodnotenie kompetencii v cudzich jazykoch. Berne a Aarau: Riadenie narodného
vyskumného programu 33, v spolupraci so Svajéiarskym koordinaénym centrom pre vyskum
v oblasti vychovy a vzdelavania.

Schneider, G., aP. Lenz, 2001: Sprievodca pre tych, ktori rozvijaju Europske jazykové portfolia.
Strasbourg: Council of Europe.

Slavik, J., 1999: Hodnotenie v sucasnej Skole. Praha: Portal.

Thomsen, H., 2000: Obl'ibené aktivity ziakov v autonémnej triede. In D. Little, L. Dam a J. Timmer
(eds), Ucenie skor ako vyucovanie: Preco a ako, s. 71-86. Dublin: Trinity College, Centre for
Language and Communication Studies.

van Ek, J.A., 1975: Strasbourg: Council of Europe.



43
Priloha 1

Ilustraéné stupnice Platnej eurdopskej Skaly pre pocuvanie, Citanie, ustnu interakciu, ustnu
produkciu, pisomnu interakciu a pisomnu produkciu

Nasledujuce ilustratné stupnice rozsiruji vSeobecné opisy znalosti, obsiahnuté v tabulke pre
sebahodnotenie z kapitoly 1 (obr. 1.3). VSimnite si, Ze ilustracn¢ stupnice rozdeluju pisanie na
PISOMNU INTERAKCIU a PISOMNU PRODUKCIU.

Okrem pripadov, kde bude opacné tvrdenie, stupnice boli zostavované empiricky (spravu o pouzitych
technikach pozri v North 2000).

Na niektorych stupniciach na jednej alebo viacerych urovniach nie je k dispozicii ziaden deskriptor; na
niektorych stupniciach sa maximalny dosiahnutel'ny vykon nachadza pod C2.

Na mnohych stupniciach st irovne A2, B1 a B2 este d’alej rozdelené. Deskriptory pod deliacou ¢iarou
opisuju znalosti zodpovedajice prislusnej urovni; zatial co deskriptory nad Ciarou su vysSie ako
prislusna troven, ale nizSie ako d’alSia uroven, ktora nasleduje smerom hore. Toto d’alSie rozdelenie
urovni by malo ulah¢it’ pouzivanie stupnic pri planovani a hodnoteni ucenia, zodpovedajiiceho
niekol’kym rokom formalneho vzdelavania.
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POCUVANIE

POCUVANIE S POROZUMENIM VSEOBECNE

C2

Nema ziadne tazkosti rozumiet’ v§etkym druhom hovorenej reci, ktoré pocuje nazivo alebo
z médii, aj vtedy, ked’ sa hovori rychlym tempom, ako u rodenych hovoriacich.

C1

Rozumie natol’ko, ze méze sledovat’ aj dlhsie prispevky o témach, ktoré su prenho/pre fu
nezname, abstraktné a zlozité, niekedy si vSak musi potvrdit’ niektoré detaily, zvIast’, ak
maju hovoriaci cudzi akcent. Dokéze porozumiet’ Sirokému spektru idiomatickych slovnych
spojeni a hovorovych foriem vyjadrovania a spravne posudit’ zmenu $tylu. Dokéaze sledovat’
dlhsie prejavy a rozhovory, aj ked’ nie st jasne Struktirované a stvislosti nie su explicitne
vyjadrené.

B2

Dokaze v priamom kontakte a z médii porozumiet’ hovorenému spisovnému jazyku, pokial
ide o doverne zndme alebo aj menej zndme témy, s ktorymi sa mozno stretnut’ v osobnom,
spoloc¢enskom a profesijnom alebo Studijnom zivote. Len extrémne zvuky z pozadia,
neprimerana Struktura diskurzu alebo mnozstvo idiomatickych spojeni obmedzuju
(zhorSuj1) porozumenie.

Dokéze porozumiet’ hlavnym vypovediam obsahovo a jazykovo zlozitych prispevkov ku
konkrétnym a abstraktnym témam, pokial’ sa hovori spisovnym jazykom; rozumie aj
odbornym diskusiam, ktor¢ sa tykaju jeho/jej odboru. Dokéaze sledovat’ a rozumiet’ dlh§im
prispevkom, zlozitej argumentacii, pokial do istej miery pozna tematiku a re¢ alebo
rozhovor je charakterizovany explicitnymi signalmi.

B1

Rozumie jednoduchym vecnym informaciam o beznych témach z kazdodenného alebo
profesijného Zivota a pritom rozpozna hlavné vypovede a detailné informdcie, pokial’ sa
hovori zretel'ne artikulovanym jazykom so zndmym akcentom.

Rozumie hlavnym bodom, ak sa hovori zretene artikulovanym spisovnym jazykom
o znamych veciach, s ktorymi sa obvykle mozno stretntt’ v préci, v skole alebo vo vol'nom
Case; rozumie aj kratkym pribehom.

A2

Rozumie natol’ko dobre, ze moze uspokojit’ svoje konkrétne komunikac¢né potreby, pokial
sa hovori zretelne a pomaly.

Rozumie slovnym spojeniam a slovam, ak ide o veci bezprostredného vyznamu (napr.
zakladné informacie o osobe, rodine, nakupovani, praci, blizSom okoli), pokial’ sa hovori
zretel'ne a pomaly.

Al

Rozumie, ak sa hovori velmi pomaly apozorne aak dlhSie pauzy poskytuju cas na
pochopenie zmyslu.

POROZUMENIE ROZHOVOROV MEDZI RODENYMI HOVORIACIMI

C2

ako Cl1

C1

Dokéze bez problémov sledovat’ a rozumiet’ rozhovorom inych v skupinovej diskusii alebo
v debate, aj ked’ sa hovori o abstraktnych, zlozitych a nezndmych témach.

B2

V zivom rozhovore dokdze drzat’ krok s rodenymi hovoriacimi.

S mensSou namahou rozumie vécsSine toho, o ¢om sa hovori v rozhovoroch, ktoré sa vedu
v jeho pritomnosti, mohol by mat ale tazkosti sa skutocne podielat’ na skupinovych
rozhovoroch s rodenymi hovoriacimi, ktori Ziadnym spdsobom neprispdsobia svoju rec.

Bl

Dokéze vo vSeobecnosti sledovat hlavné body dlhsich rozhovorov, ktoré sa vedu v jeho
pritomnosti, pokial’ sa hovori zreteI'ne artikulovanym spisovnym jazykom.

A2

Dokéze vo vSeobecnosti rozpoznat' tému rozhovorov, ktoré su vedené v jeho pritomnosti,
pokial’ sa hovori zretel'ne a pomaly

Al

k dispozicii nie su ziadne deskriptory

| POROZUMENIE V ULOHE POSLUCHACA V PUBLIKU
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C2

Rozumie odbornym prednaskam a prezentaciam, ktoré obsahuju mnoho hovorovych alebo
regiondlne podfarbenych vyrazov alebo aj nezndmu terminolégiu.

Cl

Relativne 'ahko rozumie vicsine prednasok, diskusii a debat.

B2

Rozumie hlavnym vypovediam obsahovo ajazykovo narocnym prednaskam, prejavom,
spravam a inym akademicky alebo profesijne zameranym prezentaciam.

B1

Rozumie prednaSkam alebo prejavom zvlastného odboru, pokiall poznd tematiku
a prezentacia je jednoducha a jasne ¢lenena.

V hrubych rysoch rozumie kratkym a jednoduchym prednaskam o znadmych témach, pokial
sa hovori zretelnym spisovnym jazykom.

A2

k dispozicii nie su ziadne deskriptory

Al

k dispozicii nie st ziadne deskriptory

POROZUMENIE OZNAMOM, HLASENIAM, POKYNOM

C2

ako C1

Cl

Aj pri zlej kvalite prenosu dokéze vypocut’ detailné informécie z verejnych hlaseni (napr.
na stanici alebo na Sportovych podujatiach).Rozumie zlozitym technickym informéciam,
napr. navodom na pouzitie alebo Specifikdciam k beznym vyrobkom a sluzbam.

B2

Rozumie oznamom v ramci konkrétnych a abstraktnych tém, pokial’ sa hovori spisovnym
jazykom v normalnom tempe.

Bl

Rozumie jednoduchym technickym informaciam, ako napr. ndvodom na pouzitie k
pristrojom kazdodennej potreby. Dokaze sledovat’ a porozumiet’ detailnému popisu cesty.

A2

Dokaze zachytit’ podstatu kratkych, jasnych a jednoduchych hlaseni a oznamov. Rozumie
jednoduchym vysvetleniam, ako sa mozno dostat’ pesi alebo hromadnymi dopravnymi
prostriedkami na urcité miesto.

Al

Rozumie pokynom, ktoré si mu pomaly a zrete'ne adresované a dokdze porozumiet
kratkemu jednoduchému popisu cesty.

POROZUMENIE ROZHLASOVYCH RELACII A ZVUKOVYCH NAHRAVOK

C2

ako C1

C1

Rozumie Sirokému spektru zvukovych nahravok a rozhlasovych relacii, aj ked’ sa nehovori
spisovhym  jazykom; dokaze pritom rozpoznat jemnejSie detaily, implicitne
sprostredkované postoje alebo vzt'ahy medzi hovoriacimi.

B2

Rozumie nahrdvkam v spisovnom jazyku, sktorymi sa moZzno bezne stretnit
v spolo¢enskom a profesijnom alebo Studijnom zivote a pochopi pritom nielen obsah
informdcii ale aj stanoviskd a postoje hovoriacich.

Pri poc¢tivani radia rozumie vacSine dokumentarnych relécii, v ktorych sa hovori spisovnym
jazykom a dokéze spravne zachytit’ naladu, ton apod. hovoriacich..

B1

Rozumie informacnému obsahu vécSiny zvukovych nahravok alebo rozhlasovych relacii
o témach, ktoré ho/ju zaujimaj, ak sa hovori zretelnym spisovnym jazykom.

Rozumie hlavnym bodom rozhlasovych spréav a jednoduchSich zvukovych nahravok
o znamych témach, ak sa hovori relativne pomaly a zretelne.

A2

Dokéze z kratkych, pomaly a zrete'ne hovorenych zvukovych nahrdvok o predvidatelnych,
kazdodennych veciach vyrozumiet’ podstatné informacie.

A1 |k dispozicii nie s ziadne deskriptory
CITANIE
CITANIE S POROZUMENIM VSEOBECNE
C2 |Rozumie prakticky vSetkym druhom pisomnych textov (vratane abstraktnych, zlozito

Clenenych alebo literarnych ¢i neliterdrnych textov bohato zastipenych hovorovymi
vyrazmi) a dokaze ich kriticky interpretovat. Rozumie Sirokému spektru dlhych a zlozitych
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textov a porozumie aj jemnym Stylistickym rozdielom a implicitnym vyznamom.

C1 |Rozumie detailnym, dlhym, zlozitym textom, aj ked’ nesuvisia s jeho/jej odborom, pokial
mozno tazké paséze precitat’ viackrat.

B2 |Dokéze c¢itat’ velmi samostatne, prispdsobovat’ §tyl atempo CcCitania réznym textom
a ucelom a vyberovo pouzivat’ vhodné prirucky. Disponuje vel'kou slovnou zasobou, ma ale
pravdepodobne t'azkosti so zriedka pouzivanymi slovnymi spojeniami.

B1 |Dokéaze citat a dostatoéne porozumiet jednoduchym vecnym textom o témach, ktoré
suvisia s jeho/jej zaujmami a odborom.

A2 |Rozumie kratkym jednoduchym textom o znamych konkrétnych témach, v ktorych sa
pouziva bezny jazyk z kazdodenného alebo profesijného Zivota.

Dokéze C¢itat' aporozumiet kratkym jednoduchym textom, ktoré obsahuju vel'mi
frekventovanu slovnli zdsobu a urcity podiel internacionalizmov.

Al |Dokéze citat velmi kratke jednoduché texty, vetu po vete, a porozumiet’ im tak, ze
vyhl'addva zndme nazvy, slové a najjednoduchsie slovné spojenia a ak je to nutné, text Cita
viackrat.

POROZUMENIE A CITANIE KORESPONDENCIE

C2 |ako Cl

C1 | Rozumie akejkol'vek koreSpondencii, len prileZitostne si pomaha pouzitim slovnika.

B2 |Dokéze citat korespondenciu, ktora sa vztahuje na okruh jeho/jej zaujmov a l'ahko
porozumie podstatnym vypovediam.

B1 |Rozumie popisu udalosti, pocitov a Zelani v osobnych listoch natol’ko dobre, Ze dokaze
pravidelne koreSpondovat’ s priatelom / priatel’kou (dopisovat’ si).

A2 |Rozumie zékladnym typom Standardnych listov, ako st faxy o znamych témach (ako
ziadosti, objednavky, potvrdenia objednévok atd’.).

Rozumie kratkym, jednoduchym osobnym listom.

Al | Rozumie kratkym a jednoduchym oznamom na pohladniciach.
ORIENTACNE CITANIE

C2 |ako B2

C1 |ako B2

B2 |Vie rychlo prezriet dlhé azlozité texty anajst vnich doblezit¢ detaily. Vie rychlo
porozumiet’ obsahu a pochopit’ dolezitost’ sprav a ¢lankov tykajucich sa Sirokého spektra
tém a rozhodnut’ sa, ¢i sa oplati dokladné Citanie.

B1 |Vie prezriet dlhSie texty, aby naSiel pozadované informdacie a zhromazdit' informacie
z rdznych textov alebo ich Casti, aby vyrieSil nejakl ulohu.

V jednoduchych textoch z kazdodenného zivota, napr. v listoch, informacnych letdkoch
a kratkych oficidlnych dokumentoch vie néjst’ a porozumiet’ délezitym informacidm.

A2 |V jednoduchych textoch zkazdodenného zivota vie ndajst konkrétne, predvidatelné
informdcie, napr. v inzeratoch, prospektoch, jedalnych listkoch, zoznamoch literatary
a cestovnych listkoch. Vie vyhladat' detailné informécie v zoznamoch (napr. v zozname
ulic alebo registri) a vie vybrat pozadovanl informéciu (napr. v zozname pracovnych
odvetvi n4jst’ remeselnika). Rozumie beznym znackam a vyveskam na verejnych miestach,
ako na uliciach, v reStaurdciach, na staniciach alebo na pracovisku, napr. ukazovatele
smeru, prikazy, zdkazy, varovania pred nebezpecenstvom.

Al |Rozoznd zndme ndzvy, slové a zakladné slovné spojenia v jednoduchych oznamoch
suvisiacich s najbeznejSimi situaciami z kazdodenného Zivota.

POROZUMENIE INFORMACIAM A ARGUMENTACII
C2 |ako C1
Cl |Rozumie Sirokému spektru dlhych, zlozitych textov, sktorymi sa moZno stretnit
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v spolo¢enskom, profesijnom alebo Studijnom Zivote a pritom porozumiet' aj jemnejSim
rozdielom explicitne alebo implicitne naznacenych postojov a nazorov.

B2 |Dokéaze ziskat' informdacie, mysSlienky andzory zvysoko Specializovanych zdrojov z
vlastného odboru. Dokaze Citat’ a porozumiet’ odbornym ¢lankom, ktoré presahuju jeho/jej
vlastny odbor, ak sa mdze pozriet do slovnika, aby si overil/-a porozumenie pouzitej
terminolégie.

Dokaze citat’ a porozumiet’ ¢lankom a spravam o aktualnych otazkach, v ktorych ich autori
zaujimaju urcity postoj alebo urcité stanovisko.

B1 |V jasne napisanych argumentativnych textoch dokdze rozpoznat' podstatné zavery. Pri
spracovani nejakej témy dokdze porozumiet’ argumentacii, ak aj nie detailne.

V nekomplikovanych ¢lankoch z novin o znamych témach dokaze zachytit’ podstatné body.

A2 |Dokéaze vyhladat’ Specifické informécie v jednoduchych pisomnych materidloch, ako v
listoch, broztrach alebo novinovych ¢lankoch, v ktorych sa opisuji udalosti.

Al |Dokéze si pri jednoduchSom informacnom materiali a kratkych, jednoduchych opisoch
urobit’ predstavu o obsahu, obzvlast’, ak ma k dispozicii vizudlnu pomoc.

CITANIE PISOMNYCH POKYNOV

C2 |ako Cl

C1 |Dokéze detailne porozumiet’ dlhym, zloZitym navodom k novym pristrojom alebo novym
postupom aj mimo vlastného odboru, pokial’ si méze tazké pasaze precitat’ viackrat.

B2 |Rozumie dlhym zlozitym ndvodom zvlastného odboru, aj detailnym predpisom
a vystrahdm, pokial’ si moze tazké pasaze precitat’ viackrat.

B1 |Rozumie jasne formulovanym, jednoduchym navodom k obsluhe nejakého pristroja.

A2 |Rozumie predpisom, napr. bezpecnostnym predpisom, ak st formulované jednoduchym
jazykom.

Rozumie jednoduchym ndvodom k pristrojom, s ktorymi sa stretavame v kazdodennom
zivote (napr. verejny telefébnny automat).

A1l |Rozumie kratkemu jednoduchému pisomnému popisu cesty.

INTERAKCIA V USTNOM PREJAVE

INTERAKCIA V USTNOM PREJAVE VSEOBECNE

C2

Dobre ovlada idiomatické a hovorové frazy a je si vedomy ich vyznamu. Dokéaze spravne
pouzivat’ velky repertodr prostriedkov stupfiovania a vyznamového tieflovania, atym
ozrejmit’ jemnejSie vyznamové rozdiely. Pri tazkostiach s vyjadrovanim dokaze znovu
lahko nadviazat’ a to, ¢o chcel/-a povedat, preformulovat’ tak, Ze to partner v rozhovore ani
nespozoruje.

Cl

Dokaze sa takmer bez namahy vyjadrovat’ spontdnne a plynulo. Ovlada velku slovni
zasobu a ak ho/ju nenapadne urcité slovo, dokdze ho bez problémov opisat, zriedkavé je
oc¢ividné hl'adanie slov alebo vyhybanie sa neznamej slovnej zdsobe, len pojmovo naro¢né
témy mozu obmedzit’ prirodzené tempo reci.

B2

Dokaze hovorit' plynulo, spravne a Gc¢inne o Sirokom spektre vSeobecnych, vedeckych,
profesijnych tém atémach zoblasti volného casu apritom objasnit’ suvislosti medzi
myslienkami. Dokdze sa dorozumiet’ spontanne a gramaticky spravne, prakticky ani
nevzbudiac dojem, Ze sa v tom, ¢o chce povedat’, musi obmedzovat’. Stupeni forméalnosti je
prispdsobeny okolnostiam.
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Dokaze sa natol’ko spontdnne a plynulo dorozumiet’, Ze je mozné viest’ normalny rozhovor
a pretrvavajuce vztahy srodenymi hovoriacimi bez vidc¢Sej ndmahy na oboch strandch.
Dokaze si pre seba zdoraznit' vyznam udalosti a skusenosti a jasne zdovodnit' a obhdjit’
stanoviska relevantnymi vysvetleniami.

Bl

Dokaze sa s istotou dorozumiet’ o znamych rutinnych zaleZitostiach, ale aj o inych veciach
z oblasti vlastnych zaujmov a povolania. Dokaze si vymienat, overovat a potvrdzovat
informécie, zaoberat sa aj smenej rutinnymi situdciami a objasnit, preco je nieco
problematické. Dokaze vyjadrit myslienky viac k abstraktnym kultirnym témam, ako
filmom, knihdm, hudbe a pod.

Vie pouzivat Siroké spektrum jednoduchych jazykovych prostriedkov, aby zvladol vacsinu
situdcii, ktoré mdzu nastat’ pri cestovani. Dokaze sa bez pripravy zacastnit’ na rozhovoroch
o znamych témach, vyjadrit osobné nédzory a vymienat si informacie o témach, ktoré
poznd, osobne ho/ju zaujimaju alebo sa vzt'ahuju ku kazdodennému Zivotu (napr. rodina,
konicky, praca, cestovanie a aktualne dianie).

A2

Dokéze sa relativne l'ahko dorozumiet' v typickych situacidch a kratkych rozhovoroch,
pokial' mu/jej, v pripade potreby, partneri v rozhovore pomahaju. Dokaze bez priliSnej
namahy zvladnut' jednoduché rutinné rozhovory, dokédze klast azodpovedat’ otazky
a v predvidatel'nych kazdodennych situdcidch  si vymietiat mysSlienky a informacie
0 znamych témach.

Dokéze sa dorozumiet v jednoduchych rutinnych situdciach, v ktorych ide
o nekomplikovanl a priamu vymenu informacii v rdmci zndmych rutinnych zélezitosti
suvisiacich s pracou a vol'nym casom. Dokéze viest ve'mi kratke kontaktné rozhovory,
nerozumie vsak az natol’ko, aby mohol/-la sdm/sama udrzat’ rozhovor.

Al

Vie sa dorozumiet’ jednoduchym sposobom, av§ak komunikéacia uplne zavisi od toho, ze
niektoré slova sa musia zopakovat, preformulovat’ alebo opravit. Vie klast’ a zodpovedat’
jednoduché otazky, urobit’ jednoduché zistenia a reagovat’ na ne, pokial’ ide o bezprostredné
komunika¢né potreby alebo vel'mi zname témy.

POROZUMENIE RODENYM HOVORIACIM

C2

Rozumie vSetkym rodenym hovoriacim, s ktorymi vedie rozhovor, aj ked hovoria
o abstraktnych a zlozitych odbornych témach, ktoré nestvisia s jeho/jej odborom, pokial
mé moznost’ privyknut’ si na neznamy akcent alebo dialekt.

Cl

Detailne rozumie, ak sa hovori o abstraktnych, zlozitych témach z cudzich odborov,
niekedy si vSak musi potvrdit' niektoré detaily, obzvlast, ak sa hovori malo znamym
akcentom.

B2

Detailne rozumie ¢o mu/jej niekto hovori spisovnym jazykom — aj ked’ s na okoli rusivé
zvuky.

Bl

Rozumie, ¢o mu/jej niekto hovori v kazdodennom rozhovore, pokial partner hovori
zretelne, niekedy vSak musi poziadat’ o zopakovanie urCitych slov a fraz.

A2

Rozumie natol’ko, Ze bez nadbytocnej namahy zvladne rutinné rozhovory. Vo vSeobecnosti
rozumie, ak snim/flou niekto hovori zretene artikulovanym spisovnym jazykom
o znamych veciach za predpokladu, Ze obCas mdze poziadat’, aby partner nieco zopakoval
alebo inak formuloval.

Rozumie, ¢o mu/jej niekto priamo povie v jednoduchom rozhovore z kazdodenného zivota
pomaly, zretel'ne za predpokladu, ze partner sa mu/jej snazi pri porozumeni pomaoct’.

Al

Rozumie kazdodennym vyrazom, ktoré si zamerané na uspokojenie jednoduchych
konkrétnych komunikaénych potrieb, ak sa chdpavi partneri v rozhovore obracaju priamo
na neho/fiu a hovoria pomaly, zretelne a svoje vypovede aj zopakuju. Rozumie otdzkam
a pokynom, pokial' st jasné a zretelne nasmerované na neho/flu a dokaze porozumiet
kratkym jednoduchym vysvetleniam cesty.
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KONVERZACIA (ROZHOVORY)

C2

Dokaze sa isto aprimerane zhovarat a vo svojom socidlnom a osobnom zivote nie je
v ziadnom pripade jazykovo obmedzovany.

Cl

Pouziva jazyk ucinne a flexibilne na socialne ucely, aj na vyjadrenie emocii, nardzok alebo
na zartovanie.

B2

Dokéze sa aktivne zucastnovat’ dlhSich rozhovorov o vicSine tém vSeobecného zaujmu.
Dokéze udrziavat’ vztahy s rodenymi pouzivatel'mi jazyka bez toho, aby ich nedobrovolne
zosmiesnoval/-a alebo iritoval/-a alebo ich podnecoval/-a k tomu, aby sa k nemu/nej
spravali inak ako k ostatnym rodenym hovoriacim. Vie vyjadrit’ rozli¢na intenzitu citov
a zdoraznit’ osobny vyznam udalosti a sklisenosti.

Bl

Dokaze sa bez pripravy zacastiiovat' na rozhovoroch o zndmych témach rozumie, ¢o mu/jej
niekto v beznom rozhovore hovori, pokial’ sa hovori zretel'ne, niekedy vSak musi poziadat’
o zopakovanie urcitych slov a fraz. Dokdze udrzat’ rozhovor alebo diskusiu, pravdepodobne
mu/jej je ale tazko rozumiet’, ak sa pokusi presne vyjadrit, o by chcel/-a povedat’. Dokaze
vyjadrit’ pocity ako prekvapenie, radost, smutok, zaujem a lahostajnost’ a na prislusné
prejavy tychto pocitov reagovat.

A2

Dokéaze wvytvorit sociadlny kontakt pozdravom, rozli¢enim sa, predstavenim sa,
pod’akovanim. Vo vSeobecnosti rozumie, ak  snim/flou hovori niekto zretelne
artikulovanym spisovnym jazykom o znamych veciach, za predpokladu, ze moze poprosit’
o zopakovanie alebo ini formuldciu. Dokdze sa v rutinnych situdciach zucastnovat
kratkych rozhovorov o témach, ktoré ho/ju zaujimaju. Vie jednoduchymi slovami povedat’,
ako sa mé a vyjadrit’ pod’akovanie.

Dokaze viest’ vel'mi kratke kontaktné rozhovory, nerozumie vSak az natol’ko, aby mohol/-la
sam/sama udrzat’ rozhovor, rozumie vSak vtedy, ak sa jeho/jej partneri v rozhovore snazia,
aby im bolo mozné rozumiet’. Pouziva bezné zdvorilostné frazy, aby niekoho pozdravil/-a
alebo oslovil/-a. Vie niekoho pozvat’ a reagovat’ na pozvanie. Vie poprosit’ o prepacenie
a reagovat’ na prepacenie. Vie povedat, ¢o ma a nema rad/rada.

Al

Vie niekoho predstavit’ a pouzivat’ jednoduché zdvorilostné formulky pozdravu a lacenia.
Vie sa niekoho opytat, ako sa ma areagovat na novinky, ktoré¢ sa dozvie. Rozumie
kazdodennym vyrazom, ktoré st zamerané na uspokojenie jednoduchych konkrétnych
komunikac¢nych potrieb, ak sa chapavy partner v rozhovore obrati priamo na neho/fiu
a hovori pomaly, zretel'ne a svoje vypovede aj zopakuje.

NEFORMALNA DISKUSIA (MEDZI PRIATELMI)

C2

ako C1

C1

Dokaze Tl'ahko sledovat skupinové diskusie a tiez k nim prispiet, aj ked sa hovori
o abstraktnych, zlozitych a malo zndmych témach.

B2

Dokéze drzat’ krok v zivej diskusii s rodenymi hovoriacimi. Vie precizne vyjadrit’ svoje
myslienky a nazory, presved¢ivo argumentovat’ a reagovat’ na zloziti argumentaciu inych.

Dokaze sa v znamych situaciach aktivne zacastnit’ neformalnej diskusie, tym, Ze zaujima
ajasne vysvetluje stanoviskd a nazory, posudzuje rézne navrhy, formuluje hypotézy
areaguje na hypotézy. S menSou ndmahou rozumie véac¢Sine toho, Co sa hovori
v rozhovoroch, ktoré sa vedu v jeho/jej pritomnosti, mohol/-la by mat’ ale t'azkosti skutocne
sa zucastiovat’ skupinovych rozhovorov s rodenymi hovoriacimi, ktori svoju re¢ nijakym
spOdsobom neprisposobia. Dokdze zdovodnit a obhdjit v diskusii vlastné nézory
relevantnymi vysvetleniami, argumentmi a komentarmi.
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Bl

Rozumie vela ztoho, ¢o sa hovori vjeho pritomnosti v rozhovoroch o vSeobecnych
témach, pokial’ partneri hovoria zretelne a vyhybajui sa pouzivaniu jazyka, ktory obsahuje
mnozstvo idiomatickych vyrazov. Vie vyjadrit mySlienky o abstraktnych a kultarnych
témach, napr. o hudbe alebo filmoch. Vie vysvetlit, preco je nieCo problematické. Vie
v diskusiach kratko zaujat’ stanovisko k postojom inych. DokaZze v rozhovoroch o tom, ¢o
by sa malo robit, kam by sa malo ist’ alebo ¢o by sa malo vybrat’, porovnavat’ a postavit’
proti sebe r6zne moznosti.

Vo vSeobecnosti dokaze sledovat’ podstatné body neformalnej diskusie s priatel'mi, pokial
sa hovori zretel'ne a spisovnym jazykom. Dokaze v diskusii o témach, ktoré ho zaujimaji
vyjadrit’ osobné postoje a ndzory a pytat’ sa na ne. Vie podat’ jasny nazor alebo reakciu, ak
ide o to, ako vyriesit problém alebo objasnit’ praktické otazky v stvislosti s tym, kam by sa
malo ist’ alebo ¢o by sa mohlo robit. Vie zdvorilo vyjadrit’ presvedCenie a ndzor, suhlas
a odmietnutie.

A2

Dokaze rozpoznat’ tému diskusie, ktord prebieha v jeho pritomnosti, ak sa hovori pomaly
a zretel'ne. Vie sa s inymi dohodntt’ na tom, ¢o by sa mohlo robit’ vecer alebo cez vikend.
Dokaze nieCo navrhnit' areagovat na navrhy. Vie sniekym suhlasit’ alebo mu/jej
odporovat’.

Dokéze sa jednoduchym sposobom zhovarat' o tom, ¢o chce robit’ alebo kam chce ist.
Dokéze sa dohodnut’.

Al

k dispozicii nie su ziadne deskriptory

FORMALNE DISKUSIE A PORADY

C2

Vie sa presadit’ vo formdlnych diskusiach o zlozitych témach tak, Zze jasne a presvedc¢ivo
argumentuje bez toho, aby bol v nevyhode voci rodenym hovoriacim.

Cl

Dokaze l'ahko drzat’ krok v diskusii, aj ked’ sa hovori o abstraktnych, zlozitych a mélo
znamych témach. Vie presvedCivo zastat’ nejaka poziciu, odpovedat’ na otazky a reagovat’
na komentare, ako aj plynulo, spontanne a primerane reagovat’ na zlozité protiargumenty.

B2

Vie udrzat’ krok v Zivej diskusii a jasne rozoznat’ argumenty a protiargumenty.
Dokaze precizne vyjadrit’ svoje myslienky a ndzory, presvedcivo argumentovat’ a reagovat’
na zlozitd argumentaciu inych.

Dokéze sa aktivne zlcastiiovat' na rutinnych ainych formélnych diskusidch. Dokdze
sledovat’ diskusiu o témach z vlastného odboru a detailne porozumiet’ bodom, ktoré niekto
iny zdoraznil. Dokéze prispiet’ do diskusie, odovodnit’ a obhgjit’ vlastné stanovisko, posudit’
alternativne navrhy, tvorit’ hypotézy a reagovat’ na hypotézy inych.

Bl

Rozumie vic§inu ztoho, ¢o sa hovori otémach zjeho/jej odboru, pokial partneri
v rozhovore hovoria zretel'ne a vyhybaju sa idiomatickym vyrazom.

Dokéze objasnit’ stanovisko, ma vSak tazkosti, ak sa pusti do debaty. DokaZze sa
zucCastiiovat’ na rutinnych formalnych diskusiach o déverne znamych témach, pri ktorych
ide ovymenu vecnych informacii, prijatie pokynov, diskusiu o rieSeni praktickych
problémov, pokial’ sa hovori zreteI'ne a spisovnym jazykom.

A2

Dokaze vo vSeobecnosti sledovat’ formalne diskusie v rdmci meniacich sa tém zo svojho
odboru, ak sa hovori pomaly a zrete'ne. Dokéze si vymienat relevantné informacie, a ak sa
ho/jej niekto priamo opyta, vyjadrit’ vlastny nazor na praktické otazky, pokial’ je mu/jej
poskytnutd pomoc pri formulovani a v pripade potreby moze poziadat’ o zopakovanie
hlavnych bodov.

Ak je priamo osloveny/-a, dokaze vo formalnej diskusii povedat’, Co si mysli o veci, pokial
moze poziadat’ o zopakovanie hlavnych bodov.

Al

k dispozicii nie su ziadne deskriptory

Poznamka: Deskriptory tejto podstupnice neboli empiricky porovndvané s modelom merania.
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KOOPERACIA ZAMERANA NA CIEL ,
(NAPR. OPRAVA AUTA, DISKUSIA ODOKUMENTE, ORGANIZACIA

PODUJATIA)
C2 |ako B2
C1 |ako B2
B2 |Spolahlivo rozumie detailnym pokynom, dokaZe prispiet’ k pokraCovaniu prace tak, Ze

inych vyzve, aby spolupracovali alebo povedali, ¢o si otom myslia a pod. Vie jasne
prezentovat’ nejaku zalezitost’ alebo problém, robit’ pritom uvahy o pric¢inach a nasledkoch
a navzajom zvazit vyhody a nevyhody réznych pristupov.

Bl

Dokéze sledovat, o ¢om sa hovori, musi vSak prilezitostne poziadat’ o zopakovanie alebo
objasnenie, ak druhi hovoria rychlo alebo dlho. Dokaze wvysvetlit, pre¢o je nieco
problémom, vie diskutovat, ¢o by sa malo dalej robit, vie porovnat anavzijom
konfrontovat’ alternativy.

Dokéze vo vSeobecnosti sledovat, o com sa hovori, v pripade potreby zopakovat’ €asti toho,
¢o jeho/jej partner povedal, aby sa ubezpeCil o vzidjomnom porozumeni. Vie kratkymi
zd6vodneniami a vysvetleniami ozrejmit’ vlastny nazor, pokial’ ide napr. o mozné rieSenia
alebo o otazku, ¢o by sa malo d’alej robit. Vie vyzvat’ inych, aby povedali svoj nazor, ako
by sa malo d’alej postupovat'.

A2

Rozumie natol’ko, ze zvladne bez nadbyto¢nej namahy jednoduché rutinné tlohy a vie
jednoduchym sposobom poziadat’ o zopakovanie, ak nieCcomu nerozumie. Vie diskutovat’
o tom, ¢o by sa malo d’alej robit’, vie robit’ navrhy a reagovat’ na navrhy inych, vie poziadat’
o pokyny a dat’ pokyny inym.

Vie ukazat, kedy rozumie a rozumie to najnutnejsSie, ak sa partner v rozhovore snazi, aby
mu bolo mozné porozumiet. Vie sa dorozumiet’ pri plneni jednoduchych rutinnych uloh
a pouzivat’ pritom jednoduché slovné spojenia, aby si vyziadal vec alebo ju niekomu dal,
aby si vyziadal jednoduché informacie a diskutoval o tom, ¢o by sa malo d’alej robit’.

Al

Rozumie otdzkam a pokynom, ktoré mu/jej niekto kladie dokladne a pomaly a rozumie
kratkemu, jednoduchému popisu cesty. Vie niekoho o nie¢o poziadat’ a nieckomu nieco dat.

TRANSAKCIE: SLUZOBNE ROZHOVORY

C2 |ako B2
C1 |ako B2
B2 |Dokéaze prostrednictvom jazyka zvladnut situdcie, v ktorych ide o ndjdenie rieSenia vo

vymene nazorov, napr. v spore o nespravodlivo vystavenej pokute, financné ruCenie za
Skody v byte alebo o otazku dlhov pri nehode. Vie objasnit’ pripad nadhrady $kody, niekoho
presvedcit, aby zabezpecil ndpravu a pritom presne ohrani¢it mozné ustupky, ktoré je
ochotny/-a urobit’.

Vie vysvetlit problém, ktory vznikol, a objasnit, aké ustupky musi urobit’ prislusny
poskytovatel’ sluzby alebo zakaznik.

Bl

Dokaze zvladnut’ vicsinu sluzobnych rozhovorov, ktoré mozu nastat’ pri rezervacii cesty
alebo ubytovania, na ceste samotnej alebo pri styku s uradmi pocas pobytu v zahranici.
Zvladne aj menej Standardné situacie, napr. na poste, v banke alebo v obchode (napr. vratit
chybny tovar). Vie sa stazovat. Dokaze zvladnut’ vac¢sinu situdcii, ktoré zvycajne nastanti
pri rezervacii cesty prostrednictvom cestovnej kancelarie alebo na samotnej ceste (napr.
opytat’ sa in€¢ho cestujuceho, kde musi vystupit’, aby sa dostal k nezndmemu ciel'u).

Zvladne bezné situacie z kazdodenného zivota ako ubytovanie, cestovanie, nakupovanie
a stravovanie. Vie si v kancelarii cestovného ruchu zabezpecit' vSetky informadcie, ktoré
potrebuje, pokial’ nejde o komplikované a Specialne veci.
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A2

Vie poziadat’ o bezné produkty a sluzby a také aj pontknut’. Vie si zaobstarat’ jednoduché
informacie o ceste a pouzit’ prostriedky hromadnej dopravy ako autobus, vlak, taxik, vie sa
opytat’ na cestu a vysvetlit’ cestu ako aj kupit’ si listky. V obchodoch, na poste, v banke si
vie nieCo vypytat avybavit jednoduché zalezitosti. Rozumie avie podat’ informacie
o mnozstve, pocte, cenach apod. Vie urobit’ jednoduché nakupy, povedat, ¢o hlada
a opytat’ sa na cenu. Vie si objednat’ jedlo.

Al

Dokaze inych o nieCo poziadat' anieco inym dat. Bez problémov si poradi s ¢islami,
udajmi mnozstva, cenami a ¢asmi.

VYMENA INFORMACII

C2

ako B2

Cl

ako B2

B2

Rozumie zlozitym informacidm a raddm suvisiacim s jeho/jej povolanim a dokaze si ich
vymienat’.

Vie spolahlivo podat’ d’alej detailné informécie. Vie jasne, detailne popisat, ako by sa
mohlo v ur¢itom procese postupovat. Dokdze zhrnit' a reprodukovat informécie
a argumenty z réznych zdrojov.

Bl

Dokaze si surcitou istotou vymienat vicSie mnozstva vecnych informacii z vlastného
odboru o rutinnych aj o menej rutinnych zalezitostiach. Vie opisat’, ako sa nieco robi a dat’
presné pokyny. Vie zhrnat kratky pribeh, clanok, prednasku, interview alebo dokumentarnu
relaciu, zaujat’ k tomu stanovisko a zodpovedat otazky (vyzadujuce urcité informacie).

Dokéze vyhladat’ jednoduché vecné informacie a podat’ ich d’alej. Vie sa opytat’ na cestu
a postupovat’ podl'a podrobného popisu cesty. Vie ziskat’ podrobné informécie.

A2

Rozumie natol’ko dobre, Ze bez nadbytocnej namahy zvladne jednoduché rutinné
rozhovory. Zvldda praktické poziadavky kazdodenného zivota, dokaze vyhladat
jednoduché vecné informdcie a odovzdat’ ich d’alej. Dokaze klast’ otazky o zvyklostiach
a kazdodennych c¢innostiach a prislusné otazky zodpovedat. Dokaze klast otazky
o ¢innostiach vo vol'nom ¢ase a minulych aktivitach a na prislusné otazky odpovedat. Vie
podat’ jednoduché vysvetlenia a pokyny, napr. vysvetlit’ cestu.

Dokéze sa dorozumiet’ v jednoduchych rutinnych situdciach, v ktorych ide
o nekomplikovani vymenu informdacii. Vie si vymienat stru¢né informécie o doverne
znamych a rutinnych ¢innostiach. Vie sa opytat, ¢o niekto robi v praci a vo vol'nom case
a vie na prislusné otazky inych odpovedat’, vie sa opytat’ na cestu a vysvetlit’ cestu a pritom
zohl'adnit’ mapu alebo plan. Vie podat’ a vyziadat’ si informacie o osobe.

Al

Rozumie otdzkam a pokynom, ktoré mu/jej niekto starostlivo a pomaly kladie a dokéaze
porozumiet’ kratkemu jednoduchému popisu cesty. Vie klast’ a zodpovedat’ jednoduché
otazky, urobit' jednoduché zistenia alebo na ne reagovat, pokial ide o bezprostredné
komunikacné potreby a vel'mi zname témy. Vie klast’ otdzky o osobe - , napr. o bydlisku,
znamych, veciam, ktoré vlastni atd. — avie na prislusné otazky odpovedat. Dokéze
pouzivat' ¢asové udaje pomocou spojeni ako budici tyzden, minuly piatok, v novembri,
o tretej.

VEDENIE A POSKYTOVANIE INTERVIEW

C2

Dokaze vynimocne dobre predviest svoju ulohu v dialégu, svoj prejav vhodne ¢leni,
interaguje presvedcivo a Uplne plynulo ako pytajuci sa aj ako odpovedajici; voci rodenym
hovoriacim nemd ziadne nevyhody.

Cl

Dokéze sa bez obmedzeni zicCastnit’ na interview ako pytajici sa aj ako odpovedajuci, vie
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diskutovant otazku plynulo a bez cudzej pomoci zodpovedat’ a rozviest’, vie dobre reagovat’
na namietky.

B2 |Dokéaze viest' ucinne a plynulo interview, spontdnne odbocit’ od pripravenych otdzok,
bliz§ie sa venovat’ zaujimavym odpovediam a klast’ k nim d’alSie otazky.

Dokéze pocas interview - bez velkej pomoci alebo nabadania pytajuceho sa — prebrat
iniciativu, prezentovat’ myslienky a rozviest’ ich.

B1 | Vie podat’ konkrétne informéacie v interview alebo konzultacnom rozhovore (napr. popisat’
symptomy u lekdra), robi to ale s obmedzenou presnost'ou. Vie viest’ pripravené interview,
kontrolovat' a potvrdit informacie, niekedy vSak pravdepodobne musi poziadat
o zopakovanie, ak partner odpoveda prili$ rychlo alebo prili§ obSirne.

Vie prebrat’ urcitu iniciativu v interview alebo konzultaénom rozhovore (napr. prejst’ na
novl tému), je vSak pri vedeni rozhovoru silne zavisly od pytajiceho sa.

Pomocou pripravenych otdzok dokaze viest silne riadené interview s niekolkymi
spontannymi dopliiujicimi otdzkami.

A2 | Vie sav interview dorozumiet’ a sprostredkovat’ informacie a myslienky k déverne znamym
témam za predpokladu, ze obcas mdze poziadat’ o objasnenie a je mu/jej poskytnuta pomoc,
aby mohol/-la vyjadrit’ to, Co chce povedat’.

Vie zodpovedat’ jednoduché otazky v interview a reagovat’ na jednoduché zistenia.
Al | Vie odpovedat’ na jednoduché, priame otazky o osobe v interview, ak su otazky kladené

pomaly, zretel'ne a v priamej reci bez idiomatickych spojeni.

SAMOSTATNY USTNY PREJAV

SAMOSTATNY USTNY PREJAV VSEOBECNE

C2 |Dokaze hovorit’ jasne plynulo svoj prejav vhodne Struktirovat’ a logicky Clenit’ tak, ze
posluchd€om ul’'ah¢i, aby vnimali a zapamatali si délezité body.

Cl1 | Vie popisat’ a prezentovat’ zloZité situacie jasne a detailne, pritom integrovat podtémy,
presnejSie sa venovat’ uréitym bodom a vsetko zakonc¢it’ vhodnym zéverom.

B2 | Vie jasne a systematicky popisat a prezentovat’ situdcie a pritom primerane zdoéraznit
dolezité body a relevantné podporné detaily.
Vie k Sirokému spektru tém, ktoré ho zaujimaju, podat’ jasné a detailné opisy a prezentacie,
rozviest myslienky a podopriet’ ich vedl'ajsSimi bodmi a relevantnymi prikladmi.

B1 |Dokéaze relativne plynulo podat’ jednoduchy ale suvisly opis k témam okruhu svojich
zdujmov, priCom linearne zorad’uje jednotlivé body.

A2 |Dokéaze jednoducho opisat’ l'udi, zivotné a pracovné podmienky, kazdodenné cinnosti,
zal'uby alebo averzie, a to kratkym, heslovitym sledom jednoduchych spojeni a viet.

Al |Dokéze sa vyjadrovat’ jednoduchymi, prevazne izolovanymi slovnymi spojeniami o 'ud’och
a miestach.
SUVISLY MONOLOGICKY USTNY PREJAV: POPIS SKUSENOSTI

C2 | Dokéze prezentovat’ situdcie jasne, plynulo, podrobne a ¢asto vel'mi zaujimavo.

Cl |Dokéze prezentovat zloZzité situicie jasne a detailne. Vie podrobne popisat situacie
a porozpravat’ pribeh, dokaze integrovat’ vedl'ajSie témy, presnejSie rozviest’ urCité body
a vSetko zakoncit’ vhodnym zaverom.

B2 | Dokéze v ramci okruhu svojich zdujmov podat’ jasné a detailné opisy a spravy k Sirokému

spektru tém.
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Bl

Dokaze podat’ jednoduché opisy alebo spravy k roznym zndmym témam z okruhu vlastnych
zdujmov. Vie relativne plynulo reprodukovat jednoduché pribehy alebo opisy tak, ze
linearne zoradi jednotlivé body. Vie detailne referovat’ o vlastnych skusenostiach a pritom
opisat vlastné pocity areakcie. Vie podat spravu o najddlezitejSich podrobnostiach
nepredvidatel'nej udalosti (napr. onehode). Vie porozpravat dej filmu alebo knihy
a popisat’ vlastné reakcie. Vie opisat’ sny, nadeje, ciele. Vie opisat’ realne a vymyslené
udalosti. Vie porozpravat’ pribeh.

A2

Vie nieCo porozpravat alebo podat spravu vo forme jednoduchého vypoctu. Vie
informovat’ o aspektoch oblasti vlastného kazdodenného Zivota, napr. o 'ud’och, miestach,
sktisenostiach v povolani alebo v Skole. Vie kratko ajednoducho informovat’ o nejakej
udalosti alebo ¢innosti. Vie opisat’ plany a dohody, zvyklosti a kazdodenné ¢innosti ako aj
informovat’ o minulych aktivitdich a osobnych skusenostiach. Vie jednoduchymi
prostriedkami kratko opisat’ a porovnat’ predmety ako aj veci, ktoré mu patria. Vie
vysvetlit, Co sa mu/jej na nieCom paci alebo nepaci.

Vie opisat’ rodinu, Zivotné pomery, vzdelanie a sucasné alebo posledné povolanie. Vie
jednoduchymi slovami opisat’ osoby, miesta, veci.

Al

Vie opisat’ seba a povedat, ¢o robi a kde byva.

SUVISLY MONOLOGICKY USTNY PREJAV: ARGUMENTACIA
(NAPR. V DISKUSII)

C2

k dispozicii nie su ziadne deskriptory

Cl

k dispozicii nie s ziadne deskriptory

B2

Dokaze nieCo systematicky vysvetlit apritom primeranym spdsobom zdoraznit
rozhodujice body a uviest’ oporné detaily.

Dokéze nieCo jasne vysvetlit’ tak, Ze podrobne prezentuje svoje stanoviska a podopiera ich
vedl'aj§imi bodmi alebo vhodnymi prikladmi. Vie svoju argumentaciu logicky usporiadat’
a prepojit. Vie vysvetlit' stanovisko k problému auviest vyhody anevyhody roznych
alternativ.

Bl

Dokéze rozviest' argumentaciu natol’ko dobre, ze je mu/jej] mozno vacsinou bez tazkosti
porozumiet’.

Dokdéze podat kratke zdovodnenia a vysvetlenia svojich ndzorov, planov a konania.

A2

k dispozicii nie su ziadne deskriptory

Al

k dispozicii nie su ziadne deskriptory

VEREJNE OZNAMY A HLASENIA

C2

k dispozicii nie su ziadne deskriptory

Cl1

Dokaze skoro bez namahy predniest’ verejné oznamy a pritom dat’ prizvukom a intonaciou
najavo jemn¢ vyznamove rozdiely.

B2

Dokaze predniest oznamy k vicSine vSeobecnych tém tak jasne, spontanne a plynulo, Ze im
mozno bez velkej ndmahy rozumiet’.

Bl

Dokédze predniest kratke nacviCené oznamy ku kazdodennym wudalostiam z oblasti
vlastnych skusenosti tak, Ze napriek cudzej intonécii a akcentu su jasne zrozumitel'né.

A2

Dokaze predniest’ vel'mi kratke nacvi¢ené oznamy s predvidatenym, naspamét’ nau¢enym
obsahom, ktor¢ su pri koncentrovanom pocuvani zrozumitel'ng.

Al

k dispozicii nie su ziadne deskriptory

Poznamka: Deskriptory v tejto podstupnici neboli empiricky odstupiiované.

PREJAYV PRED PUBLIKOM

C2

Dokaze predniest’ publiku isto a zrozumitelne zlozita tému, ktorti publikum nepozna
a pritom svoj jazyk flexibilne prispdsobit’ potrebam publika a svoj prejav nélezite Clenit.
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Vie si poradit’ s tazkymi a nepriatel'skymi otdzkami.

Cl

Dokaze jasne predniest’ zlozitu tému, vhodne ju cClenit a pritom podrobne prezentovat
vlastné stanoviska a podopriet ich vedlaj§imi bodmi, vhodnymi prikladmi alebo
zdovodneniami. Vie si spontanne a skoro bez ndmahy poradit’ s pripomienkami publika
pocas svojho prejavu.

B2

Vie predniest’ jasnu a systematicky zostavenu prezentdciu a pritom zdoraznit' podstatné
body arelevantné podporné detaily. Dokdze spontanne odbocit od pripraveného textu
areagovat na publikom nadhodené zaujimavé otazky, casto pozoruhodne Sikovnym
a plynulym spdsobom .

Dokéze predniest’ jasni pripravenu prezentaciu a pritom uviest dovody za alebo proti
stanovisku a vyhody a nevyhody réznych alternativ. Vie plynulo a spontanne reagovat’ na
rad otdzok, bez toho, aby to zatazovalo jeho/jej osobu alebo publikum.

Bl

Dokaze predniest’ pripravenu nekomplikovanli prezentaciu na zndmu tému zo svojho
odboru tak jasne, Ze je mozné jej vacSinou bez ndmahy porozumiet, pri€om st hlavné body
dostato¢ne precizne objasnené. Dokaze reagovat’ na otazky publika, niekedy vSak musi
pravdepodobne poziadat’ o zopakovanie, ak sa hovorilo prilis rychlo.

A2

Dokéze predniest’ kratku, nacvi¢eni jednoduchu prezenticiu na tému z kazdodenného
zivota a pritom kratko udat’ dévody a vysvetlenia k nazorom, planom a konaniu. Dokéze si
poradit’ s obmedzenym poctom nekomplikovanych otazok.

Dokaze predniest nacvicent kratku, jednoduchu prezentdciu na zndmu tému. Dokdze
zodpovedat’ jednoduché otazky, pokial’ ma moznost’ poziadat’ o zopakovanie alebo pomoc
pri formulovani.

Al

Dokaze precitat’ kratke nacvicené vyhlasenie, napr. predstavit’ re¢nika alebo predniest
pripitok.

Poznamka: Deskriptory v tejto podstupnici boli vytvorené prekombinovanim asti deskriptorov
z inych stupnic.

INTERAKCIA V PISOMNOM PREJAVE

INTERAKCIA V PISOMNOM PREJAVE VSEOBECNE

C2 |ako Cl

C1 | Vie sa jasne a precizne vyjadrovat’ a obracat’ sa flexibilne a efektivne na adresétov.

B2 | Vie efektivne pisomne vyjadrit novinky a stanoviska a odvolat’ sa na ne ako také u inych.

B1 |Vie sprostredkovat informacie a myslienky o abstraktnych ako aj konkrétnych témach,
overit informdcie a s€asti precizne vysvetlit problém alebo k tomu klast’ otdzky.
V osobnych listoch a oznamoch vie podat alebo si vyziadat jednoduché informacie
bezprostredného vyznamu a pritom dat’ najavo, ¢o povazuje za dblezité.

A2 | Vie napisat’ kratke, jednoduché heslovit¢ poznamky, ak ide o bezprostredne nevyhnutné
veci.

A1 | Vie si pisomne vyziadat’ informdcie alebo ich podat’ d’alej.
KORESPONDENCIA

C2 |ako C1

C1 |V osobnej koreSpondencii sa vie jasne a precizne vyjadrovat’ a pouzivat jazyk ucinne
a flexibilne, aj ako vyraz emdcii, nardzok alebo pri Zartovani.

B2 |V listoch vie vyjadrit rozlicne silné pocity azddraznit osobny vyznam udalosti
a skusenosti ako aj komentovat’ informécie alebo nazory partnera pri koreSpondencii.

B1 |V osobnom liste vie pisat o novinkach a vyjadrit myslienky o abstraktnych alebo

kultirnych témach (napr. o hudbe, o filme).
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Vie napisat’ osobny list a podrobne v iom referovat’ o skisenostiach, pocitoch, udalostiach.

A2

Vie napisat’ celkom jednoduchy osobny list aviiom sa za nieCo podakovat’ alebo
ospravedlInit’.

Al

Vie napisat’ kratke, jednoduché pohl'adnice.

POZNAMKY, OZNAMY, FORMULARE

C2 |ako Bl
C1 |ako B1
B2 |ako Bl
B1 | Vie si napisat’ poznamky, ak sa untho/nej niekto informuje alebo vysvetl'uje problém.

Vie napisat’ poznamky s jednoduchymi bezprostredne relevantnymi informdciami pre
priatel'ov alebo pre poskytovatel'ov sluzieb, vyu€ujtcich alebo inych, s ktorymi sa stretava
v kazdodennom zivote a dokaze dolezité informacie v poznamkach urobit’ zrozumitelnymi.

A2

Vie prijat’ kratku jednoducht spravu (oznam), pokial’ pritom mdze poziadat’ o zopakovanie
alebo novu formulaciu.

Vie napisat’ kratke jednoduché pozndmky a oznamy, ktoré sa tykaji bezprostrednych
komunikacnych potrieb.

Al

Vie, napr., na prihlasovacom listku v hoteli alebo pri prichode do krajiny, vyplnit' Cisla
a udaje, vlastné meno, narodnost’, vek, ditum narodenia, datum prichodu atd’.

SAMOSTATNY PiISOMNY PREJAV

SAMOSTATNY PiISOMNY PREJAV VSEOBECNE

C2

Vie pisat’ jasné, plynulé zlozité¢ texty primeranym a efektivnym S$tylom, ich logicka
Struktara ulahcuje Citatel'om vyhladdvanie podstatnych bodov.

Cl

Dokéze napisat’ jasné, dobre Struktirované texty ku komplexnym témam a pritom zdéraznit’
rozhodujice body, podrobne prezentovat’ stanoviskd a podopriet ich podbodmi alebo
vhodnymi prikladmi alebo zdovodneniami a text zakoncit’ vhodnym zaverom.

B2

Vie napisat’ jasné, detailné texty na rézne témy z oblasti svojich zaujmov a pritom spojit’
a vzdjomne porovnat’ informacie a argumenty z r6znych zdrojov.

Bl

Vie napisat’ jednoduché suvislé texty na viaceré doverne zname témy z oblasti svojich
zaujmov, pricom spaja jednotlivé kratSie Casti v linedrnom slede.

A2

13

Vie napisat’ rad jednoduchych spojeni alebo viet a spojit’ ich konektormi ako ,,a%, ,,ale
alebo ,,pretoze.

Al

Vie napisat’ jednoduché izolované slovné spojenia a vety.

Poznamka: Deskriptory v tejto stupnici a v dvoch nasledujicich podstupniciach (Kreativne
pisanie, Pisanie sprav a pisomnych prac) neboli empiricky odstupfiované podla modelu
merania. Deskriptory v tychto troch stupniciach boli preto vytvorené prekombinovanim casti
deskriptorov z inych stupnic.

KREATIVNE PISANIE

C2

Vie napisat’ jasné plynulé a putavé pribehy a opisy skusenosti Stylom, ktory zodpoveda
vybratému Zanru.

C1

Vie napisat’ jasné, vhodne ¢lenené a podrobné opisy alebo aj vlastné fiktivne texty v style
prijatel'nom pre Citatel'a, presvedivom a osobnom a prirodzenom $tyle.
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B2

Vie napisat’ jasné, detailné suvislé opisy redlnych alebo fiktivnych udalosti a skisenosti,
pritom ozrejmit’ suvislost’ medzi réznymi mysSlienkami a brat’ do Gvahy konvencie platné
pre prisluSny Zaner.

Vie pisat’ jasné detailné opisy v ramci réznych tém z oblasti svojich zdujmov. Vie napisat’
recenziu filmu, knihy alebo divadelnej hry.

Bl

Vie napisat’ nekomplikované detailné opisy v rdmci roznych tém z oblasti svojich zdujmov.
Vie napisat’ spravy o skusenostiach, v ktorych popisuje pocity a reakciu v jednoduchom
suvislom texte. Vie napisat opis redlnej alebo fiktivnej udalosti alebo cesty, ktoru
predneddvnom absolvoval/-a. Vie porozpravat pribeh.

A2

Vie formou spojenych viet pisat’ o kazdodennych aspektoch vlastného okolia, napr.
o l'ud’'och, miestach, praci alebo skusenostiach pocas $tadia. Vie napisat’ velmi kratky
elementarny opis udalosti, minulych ¢innosti a osobnych skiisenosti.

Vie jednoduchymi vetami pisat o rodine, zivotnych podmienkach, vzdelani alebo
o momentalnej alebo predchddzajicej profesijnej Cinnosti. Vie pisat’ kratke, jednoduché
fiktivne zivotopisy a jednoduché basne o I'ud’och.

Al

Vie napisat’ jednoduché slovné spojenia a vety o sebe a fiktivnych l'ud’och: kde Ziju a ¢o
robia.

PISANIE SPRAV A PISOMNYCH PRAC

C2

Vie napisat’ jasné, plynulé zlozité spravy, ¢lanky alebo pisomné prace, v ktorych rozvija
nejaky argument alebo kriticky hodnosti nejaky navrh alebo literarne dielo. Vie texty
primerane a efektivne logicky Clenit’, o Citatelom poméha ndjst’ podstatné body.

Cl

Vie napisat’ jasné, vhodne €lenené vyklady na zloZité témy a pritom zdoraznit’ centralne
body. Vie podrobne prezentovat’ stanoviska a podopriet’ ich vedl'ajsimi bodmi, vhodnymi
prikladmi alebo zd6évodneniami.

B2

Vie napisat’ pisomnu pracu alebo spravu, v ktorej nieCo systematicky vysvetl'uje, pri¢om
primerane zdorazni rozhodujtice body a uvedie podporné detaily. Vie navzajom porovnavat’
rozli¢né myslienky alebo rieSenia problémov.

Vie v kratkej ivahe alebo v sprave o nieCom diskutovat’ a pritom uviest’ dovody pre a proti
uré¢itému stanovisku a objasnit’ vyhody anevyhody réznych moznosti. Vie spojit
informdcie a argumenty z r6znych zdrojov.

Bl

Vie napisat’ kratku jednoduchu tivahu na témy vSeobecného zdujmu. Vie zhrnut' s urcitou
istotou vécSie mnozstva vecnych informdcii z vlastného odboru o ddéverne znamych
rutinnych aj o menej rutinnych zélezitostiach, referovat’ o tom a zaujat’ k tomu stanovisko.

Vie napisat’ vel'mi kratke spravy vo zvyc€ajnom Standardnom formate, v ktorych su
podavané vecné informacie a dovody na konanie.

A2

k dispozicii nie st ziadne deskriptory

Al

k dispozicii nie su ziadne deskriptory
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Priloha 2

Kontrolné zoznamy pre sebahodnotenie zo §vajéiarskej verzie Eurépskeho jazykového portfolia

Tieto kontrolné zoznamy st zaloZené na referencnych tirovniach, definovanych v Spolocnom europskom
referencnom ramci; a tak uzko stvisia s ilustraénymi stupnicami, predlozenymi v prilohe 1.

Svajéiarske EJP vysvetluje, Ze kontrolné zoznamy sa mdZu vyuzivat dvoma spdsobmi: (i) na preverenie
celkovej urovne ovladania jazyka uciaceho sa v konkrétnom jazyku pred obnovenim jazykového pasu
na zaciatku alebo na konci dlhSieho u¢ebného obdobia a (ii) na monitorovanie pokroku uciaceho sa
v uceni, mozno vzhl'adom na osobitni zru¢nost’ alebo zru¢nosti.

Podobne ako ilustracné stupnice, aj kontrolné zoznamy sa moézu vyuzivat’ na planovanie vyucovacieho
kurzu a na vyber vhodnych u¢ebnych cielov.
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Kontrolny zoznam pre sebahodnotenie

Jazyk: Uroveii A 1

I~

Pouzivaj tento kontrolny zoznam, aby si sa sam ohodnotil ¢o vies a dokazes (stipec 1). Popros nieckoho
iného, napriklad tvojho vyudujuceho, aby tiez posudil, ¢o vies a dokazes (stipec 2). Pouzivaj stipec 3,
aby si si poznagil o este nevies a ¢o je pre teba dolezité (stipec 3 = ciele).

V prazdnych riadkoch dopln — po konzultacii s tvojim vyucujicim — d’alSie veci, ktoré este zvladnes
okrem toho, o je uvedené a Co je pre ucenie sa jazyka na tejto trovni pre teba este dolezité.

Pouzivaj tieto znacky:

V stipcoch 1 a 2 V stipci 3
}/ To dokazem za normalnych okolnosti. I To j? rnoji.rn cie}’or.n
V' To dokézem dobre a 'ahko. " To je mojou prioritou

Ked’ si oznacil viac ako 80% bodov, pravdepodobne si dosiahol Giroven Al

1=ja 2= moj ucitel’/ ina osoba 3= moje ciele 1 2|3

Pocuvanie

Rozumiem, ak niekto hovori vel'mi pomaly a zrete'ne a ak mi dlhSie pauzy poskytuju ¢as, aby som mohol pochopit’
zmysel.

Rozumiem jednoduchym vysvetleniam, ako sa mozno dostat’ peso alebo hromadnym dopravnym prostriedkom z miesta
A na miesto B.

Rozumiem otazkam a vyzvam, ktoré mi niekto pomaly a pozorne povie, rozumiem kratkym jednoduchym navodom.

Rozumiem ¢islam, cenam a Casu.

Citanie

V novinovych ¢lankoch rozumiem tidajom o osobach (bydlisko, vek apod.).

Na kalendaroch podujati alebo plagatoch si viem vyhl'adat’ koncert alebo film a informécie o mieste a ¢ase zaciatku jeho
konania alebo premietania.

Natol’ko rozumiem dotazniku (napr. ak docestujem do cudzej krajiny alebo sa prihlasujem v hoteli), ze viem vyplnit’
najdolezitejsie udaje o mojej osobe (napr. priezvisko, meno, datum narodenia, narodnost).

Rozumiem slovam a vyrazom na vyvesnych §titoch, s ktorymi sa ¢asto stretdvame v kazdodennom Zzivote (ako napr.
Stanica®, ,,parkovisko®, ,,faj¢it’' zakazané“, ,,chod’te vpravo®).

Rozumiem najdélezitej§im prikazom pocitacového programu, ako napr. ,.tla¢it*, ,,ulozit™, , kopirovat™.

Rozumiem kratkym, jednoduchym popisom cesty.

Rozumiem kratkym, jednoduchym oznamom na pohl'adniciach, napr. pozdravu z prazdnin.

Dokazem ¢itat’ jednoduché pisomné odkazy od znamych a spolupracovnikov, napr. ,,Vratim sa o Stvrtej.”
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1=ja 2= mdj ucitel’/ ind osoba 3= moje ciele

Ucast’ na rozhovore

Viem niekoho predstavit’ a pouzivat’ jednoduché zdvorilostné formulky pri pozdrave a luceni.

Viem klast’ a zodpovedat’ jednoduché otazky, nieco jednoducho vyjadrit’, alebo na vyjadrenia inych reagovat’, pokial’ ide
o doverne zname alebo bezprostredne nevyhnutné veci.

Viem sa dorozumiet’ jednoduchym spésobom, ale potrebujem, aby moj partner pomalSie zopakoval alebo preformuloval
to, ¢o povedal a pomohol mi vyjadrit to, ¢o by som chcel povedat’.

Viem sa dorozumiet’ pri jednoduchych nakupoch, pokial’ je mozné doplnit’ moje slova ukazovanim alebo gestami.

Viem spravne pouzivat’ ¢iselné Gidaje a idaje mnozstva, ceny a Casu.

Viem inych o nieco poziadat’ a nie¢o inym dat’.

Viem klast’ inym l'ud’'om otazky o ich osobe — napr. spytat’ sa na meno, bydlisko, znamych, veci, ktoré vlastnia apod. —
a na podobné otazky odpovedat’, pokial’ st formulované pomaly a zretel'ne.

T3

Viem vyjadrit’ ¢asové tidaje pomocou slovnych spojeni ako ,,budici tyzden®, minuly piatok®, ,,v novembri®, ,,0 tretej

Stuvislé rozpravanie

.Viem podat’ informacie o mojej osobe (adresa, telefonne ¢islo, narodnost’, vek, rodina, zaujmy).

Viem opisat, kde byvam.

Stratégie

Viem povedat’, kedy niecomu nerozumiem.

Viem niekoho vel'mi jednoducho poziadat’, aby zopakoval, ¢o povedal.

Viem niekoho vel'mi jednoducho poziadat, aby hovoril pomalsie.

Pisanie

Viem v dotazniku vyplnit’ udaje o mojej osobe (povolanie, vek, bydlisko, zal'uby).

Viem napisat’ pohl'adnicu s blahozelanim, napriklad k narodenindm.

Viem napisat’ jednoduchti pohl'adnicu (napr. pozdrav z prazdnin).

Viem napisat’ odkaz s informaciou, kde som alebo kde sa stretneme.

Viem pisat’ jednoduchymi vetami o sebe, napr. kde byvam a ¢o robim.
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Kontrolny zoznam pre sebahodnotenie

Jazyk: Uroveii A2

Pouzivaj tento kontrolny zoznam, aby si sa sam ohodnotil ¢o vies a dokazes (stipec 1). Popros nieckoho
iného, napriklad tvojho vyucujuceho, aby tiez posudil, ¢o vie§ a dokazes (stipec 2). Pouzivaj stipec 3,
aby si si poznagil o este nevies a ¢o je pre teba dolezité (stipec 3 = ciele).

V prazdnych riadkoch dopln — po konzultacii s tvojim vyucujiicim — d’alSie veci, ktoré este zvladnes
okrem toho, ¢o je uvedené a €o je pre ucenie sa jazyka na tejto urovni pre teba este dolezité.

Pouzivaj tieto znacky:

V stipcoch 1 a 2 V stipei 3
\[ To dokazem za normalnych okolnosti I To j.e rnojl'.rn cie.l’or.n
WV To dokézem dobre a lahko ''' To je mojou prioritou

Ked’ si oznacil viac ako 80% bodov, pravdepodobne si dosiahol Giroven A2.

1=ja 2= moj ucitel’/ ina osoba 3= moje ciele 1 2|3

Pocuvanie

Rozumiem, ¢o mi niekto pomaly a zrete'ne hovori v jednoduchom kazdodennom rozhovore; je mozné, ze sa
dorozumieme, ak partner vynalozi potrebnti namahu.

Dokazem vo vSeobecnosti rozpoznat’ tému rozhovorov, ktoré prebiehajii v mojej pritomnosti, ak sa hovori pomaly
a zretelne.

Rozumiem vetam, vyrazom a slovam, ak ide o veci bezprostredného vyznamu (napr. zakladné informacie o osobe, rodine,
nakupovani, praci, blizSom okoli).

Rozumiem podstate toho, ¢o sa hovori v kratkych, jednoduchych a jasnych hlaseniach a oznamoch.

Viem ziskat’ hlavné informacie z kratkych zvukovych nahravok, v ktorych sa hovori pomaly a zretelne, ak ide
o predvidatel'né kazdodenné veci.

Rozumiem hlavnym informaciam z televiznych sprav o udalostiach, nestastiach a pod., ak je komentar doplneny obrazom.

Citanie

Viem z jasne ¢lenenych a ilustrovanych sprav alebo jednoduchych novinovych ¢lankov, v ktorych sa nachadza mnoho
¢isel, mien, obrazov a nadpisov, ziskat’ dolezité informacie.

Rozumiem jednoduchému osobnému listu, v ktorych mi niekto piSe o oblastiach kazdodenného Zivota alebo sa ma na ne
pyta.

Rozumiem jednoduchym pisomnym odkazom od znamych alebo spolupracovnikov (napr. kedy sa stretneme, aby sme si
zahrali futbal alebo ze mam prist’ skor do prace).

V informacnych letdkoch viem najst’ najdolezitejSie informacie o aktivitach vo volnom ¢ase, vystavach apod.

Viem zbezne prezriet’ inzeraty , najst’ hl'adant rubriku a vycitat’ najdolezitejSie informacie, napr. charakteristiku, vel'kost’
a ceny bytov, aut, pocitacov apod.

Rozumiem jednoduchym navodom na pouzitie pristrojov (napr. verejny telefonny automat).

Rozumiem jednoduchym prikazom a jednoduchym odpovediam v pocitacovych programoch.

Rozumiem kratkym pribehom, v ktorych sa piSe o kazdodennych veciach a tykaja sa tém, ktoré¢ doverne poznam, ak st
napisané jednoduchym jazykom.
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Ucast’ na rozhovore

Viem sa jednoducho dorozumiet’ a vybavit’ to, ¢o potrebujem v obchodoch, na poste a v banke.

Viem pouzivat hromadné dopravné prostriedky, ako autobus, vlak, taxik, poziadat’ o zakladné informacie a kupit’ si listky.

Viem ziskat’ jednoduché informacie o ceste.

Viem si objednat’ jedlo a pitie.

Viem sa dorozumiet’ pri nakupovani, povedat, co hl'adam a opytat’ sa na cenu.

Viem sa opytat’ na cestu a vysvetlit’ niekomu cestu na mape alebo plane mesta.

Viem niekoho pozdravit', opytat’ sa ako sa ma a reagovat’ na novinky, ktoré sa dozviem.

Viem niekoho pozvat’ a reagovat’ na pozvanie.

Viem poprosit’ o prepacenie a reagovat’ na.

Viem povedat, ¢o mam rad/rada a Co nie.

Viem s inymi diskutovat’ o tom, ¢o budeme robit’ a kam pdjdeme, viem sa dohodnut, kedy a kde sa stretneme.

Viem sa opytat’, ¢o niekto robi v praci alebo vo vol'nom ¢ase a viem na podobné otazky odpovedat’.

Stvislé rozpravanie

Viem opisat’ seba samého/samu, moju rodinu a iné osoby.

Viem opisat’, kde byvam.

Viem kratko a jednoducho informovat’ o nejakej udalosti.

Viem opisat’ moje vzdelanie a moje terajsie alebo predchadzajice povolanie.

Viem jednoduchym spdsobom informovat’ o mojich zaujmoch.

Viem informovat’ o minulych aktivitach a osobnych skusenostiach (napriklad o minulom vikende alebo poslednych
prazdninach).

Stratégie

Viem niekoho oslovit’.

Viem ukazat’, kedy nieomu rozumiem.

Ak nieComu nerozumiem, viem jednoduchymi slovami poziadat’ partnera o zopakovanie.
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Kvalita / jazykové prostriedky

Viem sa dorozumiet’ pomocou naspamit’ naucenych viet a jednotlivych vyrazov.

Viem skupiny slov spojit’ jednoduchymi konektormi ako ,,a“, ,,ale®, ,,lebo®.

Viem spravne pouzit’ niektoré jednoduché vetné modely.

Moja slovna zasoba je dostacujuca, aby som sa dorozumel/-a v jednoduchych kazdodennych situaciach.

Pisanie

Viem napisat’ kratke, jednoduché poznamky a odkazy.

Viem popisat’ jednoduchymi vetami nejakt udalost’ a povedat,, o sa kedy kde konalo alebo stalo (napr. slavnost, nehoda).

Viem jednoduchymi vetami a vyrazmi pisat’ o oblastiach kazdodenného Zivota (I'ud’och, miestach, praci, skole, rodine,
zal'ubach).

Viem v dotaznikoch vyplnit’ informacie o mojom vzdelani, mojej praci, zaujmoch a Specialnych znalostiach.

Dokazem sa v liste jednoduchymi vetami a vyrazmi kratko predstavit’ (rodina, $kola, praca, zal'uby).

Viem v liste pouzit’ jednoduché formulky, aby som niekoho pozdravil/-a, oslovil/-a, pod’akoval/-a sa, poprosil/-a.

Viem pisat’ jednoduché vety a spojit’ ich jednoduchymi konektormi (napr. a, ale, lebo, pretoze). Viem pouzivat’
najdolezitejsie konektory, aby som opisal/-a ¢asovy sled udalosti (najprv, potom, neskorsie, neskor)
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Kontrolny zoznam pre sebahodnotenie

Jazyk: Uroveii B 1

Pouzivaj tento kontrolny zoznam, aby si sa sdm ohodnotil &o vie§ a dokazes (stipec 1). Popros niekoho
iného, napriklad tvojho vyuéujuceho, aby tiez posudil, &o vies a dokazes (stipec 2). Pouzivaj stipec 3,
aby si si poznagil o eite nevies a ¢o je pre teba dolezité (stipec 3 = ciele).

V prazdnych riadkoch dopli — po konzultéacii s tvojim vyucujucim — dalSie veci, ktoré eSte zvladnes
okrem toho, ¢o je uvedené a Co je pre ucenie sa jazyka na tejto Grovni pre teba este dolezité.

Pouzivaj tieto znacky:

V stipcoch 1a 2 V stipci 3
\/_ To dokézem za normdlnych okolnosti. I' To j? mojl'.m cie}’om.
\/\/ To dokazem dobre a I'ahko. ''' To je mojou prioritou.

Ked’ si oznacil viac ako 80% bodov, pravdepodobne si dosiahol uroven B1

1=ja 2= moj ucitel’/ ina osoba 3= moje ciele 1123

Pocuvanie

Rozumiem, ¢o mi niekto hovori v kazdodennych rozhovoroch, ak sa hovori zretel'ne; niekedy ale musim poziadat’, aby mi
urcité slové a zvraty zopakoval.

Vo v§eobecnosti rozumiem hlavnym bodom dlhsich rozhovorov, ktoré sa vedii v mojej pritomnosti, pokial’ sa hovori
spisovnym jazykom a zretelne.

Dokazem pocuvat’ kratke poviedky a tvorit’ hypotézy, ¢o bude nasledovat’.

Rozumiem hlavnym bodom rozhlasovych sprav a jednoduchsich zvukovych nahravok o znamych témach, ak sa hovori
relativne pomaly a zretel'ne.

Rozumiem hlavnym myslienkam televiznych relacii o doverne znamych témach ak sa hovori do urcitej miery pomaly
a zretel'ne.

Rozumiem jednoduchym technickym informaciam, ako napr. navodom na pouzitie pristrojov kazdodennej potreby.

Citanie

Rozumiem podstate kratSich novinovych ¢lankov o aktualnych a znamych témach.

V novinach a ¢asopisoch dok4dzem c¢itat’ komentare a interview, v ktorych niekto zaujima stanovisko k aktudlnej téme
alebo udalosti a porozumiet’ v nich hlavnym vypovediam.

Dokazem odvodit’ vyznam jednotlivych neznamych slov z kontextu, a tak vydedukovat’ zmysel vyjadreni, pokial’ je
tematika pre mina znama.

Viem zbezne prezriet’ kratke texty (napr. Spravy v skratke) a najst’ dolezité fakty a informacie (napr. kto, ¢o kde robil).

Rozumiem najdolezitej$im informaciam v kratkych jednoduchych informaénych broztrach z kazdodenného zivota.

Rozumiem jednoduchym oznamom a §tandardnym listom, napr. z obchodov, spolkov, uradov.

V osobnych listoch rozumiem, ¢o sa pise o udalostiach, pocitoch alebo Zelaniach natol’ko dobre, Ze si mozem pravidelne
s niekym dopisovat.

Rozumiem deju pribehu, ak je jasne ¢leneny, a rozpoznam, ktoré epizody a udalosti st najdolezitejsie.
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Ucast’ na rozhovore

Viem zacat, viest’ a ukonéit’ jednoduchy priamy rozhovor o témach, ktoré sit mi zname alebo ma zaujimaju.

Viem sa podielat’ na rozhovore alebo diskusii, ale nie vzdy je mi rozumiet’, ked’ chcem nie¢o vyjadrit’ celkom presne.

Viem zvladnut vacsinu situacii, ktoré mozu nastat’ pri rezervacii zajazdu prostrednictvom cestovnej kancelarie alebo na
samotnom zajazde.

Viem sa opytat’ na cestu a sledovat’ podrobné pokyny.

Viem vyjadrit’ city ako prekvapenie, radost’, smiitok, zaujem a I'ahostajnost’ a reagovat’ na zodpovedajuce emocionalne
prejavy inych.

Viem si v diskusiach so zndmymi a priatel'mi vymenit’ osobné nazory a mienky.

Viem vyjadrit’ svoj suhlas a zdvorilo protirecit’.

Stuvislé rozpravanie

Viem porozpravat’ pribeh.

Viem detailne informovat o skisenostiach a pritom popisat’ moje pocity a reakcie.

Viem opisat’ sny, nadeje, ciele.

Viem objasnit’ a zdévodnit’ moje nazory, plany alebo konanie.

Viem porozpravat’ dej filmu alebo knihy a popisat’ moje reakcie.

Viem jednoduchym spdsobom ustne reprodukovat’ kratke pasaze pisomnych textov tak, ze pouzivam slovnil zasobu
a Clenenie originalneho textu.

Stratégie

Viem zopakovat’ Casti prejavu druhej osoby, aby som sa uistil, Ze si navzajom rozumieme.

Viem inych poprosit’, aby este raz objasnili alebo presnejsie rozviedli, ¢o povedali.

Ak mi nenapada nejaké slovo, viem pouzit’ jednoduché slovo podobného vyznamu a poprosit’ o ,,vylepSenie®.
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1=ja 2= mdj ucitel’/ ind osoba 3= moje ciele 1123

Kvalita / jazykové prostriedky

Viem sa zrozumitel'ne vyjadrit’ bez toho, aby som svoju re¢ privel'mi prerusoval, robim vsak pauzy, aby som to, ¢o chcem
povedat’ naplanoval alebo korigoval — predovsetkym vtedy, ak rozpravam dlhsie.

Viem podat’ d’alej jednoduché informacie bezprostredného vyznamu a zdoraznit’, ktory bod je pre mna najdolezitejsi.

Mam dostatocne vel'ka slovnu zasobu, aby som sa — niekedy pomocou opisov — vedel vyjadrit’ k vacSine tém z mojho
kazdodenného zivota (napr. rodina, zaluby, zdujmy, praca, cestovanie, udalosti dna).

Viem sa celkom spravne vyjadrovat’ v predvidatel'nych znamych kazdodennych situaciach.

Pisanie

Viem napisat’ jednoducho formulované texty o roznych témach z oblasti mdjho zaujmu a vyjadrit’ vlastné nazory.

Viem napisat’ do $kolského alebo klubového ¢asopisu kratke jednoduché texty o skusenostiach alebo udalostiach, napr.
o nejakej ceste.

Viem napisat’ osobné listy priatelom alebo zndmym, opytat’ sa v nich, ¢o maju nové alebo napisat’, o mam nové ja
a informovat’ o udalostiach.

V osobnom liste viem rozpravat’ o deji nejakého filmu alebo knihy alebo informovat’ o koncerte.

Viem v liste vyjadrit’ pocity ako smutok, radost, zaujem, I'itost’ a svoj stcit.

Viem pisomne reagovat’ na inzeraty a vyziadat’ si viac alebo presnejsie informacie o produktoch (napr. o aute alebo
kurze).

Viem prostrednictvom faxu, e-mailu alebo obeznika sprostredkovat’ d’alej kratke jednoduché informécie priatel'om alebo
spolupracovnikom alebo sa na podobné informacie opytat’.

Viem napisat’ tabul’kovy Zivotopis.

Tieto deskriptory boli vytvorené pre Spoloény eurdpsky referenény ramec a Portfolio v projekte Svajéiarskej
narodnej vedeckej nadécie: Schneider Giinther & North, Brian (2000): Ovladanie cudzich jazykov — ¢o to
znamend? Chur/Ziirich, Riiegger
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Kontrolny zoznam pre sebahodnotenie

Jazyk: Uroveii B 2

Pouzivaj tento kontrolny zoznam, aby si sa sam ohodnotil ¢o vies a dokazes (stipec 1). Popros nieckoho
iného, napriklad tvojho vyucujuceho, aby tiez posudil, ¢o vie§ a dokazes (stipec 2). Pouzivaj stipec 3,
aby si si poznagil o edte nevies a ¢o je pre teba dolezité (stipec 3 = ciele).

V prazdnych riadkoch dopln — po konzultacii s tvojim vyucujiicim — d’alSie veci, ktoré este zvladnes
okrem toho, o je uvedené a Co je pre ucenie sa jazyka na tejto trovni pre teba este dolezité.

Pouzivaj tieto znacky:

V stipcoch 1 a 2 V stipei 3
\/, To dokazem za normalnych okolnosti. I To j.e rnojlirn cie.l’or.n.
VN To dokézem dobre a Tahko. ' To je mojou prioritou.

Ked’ si oznacil viac ako 80% bodov, pravdepodobne si dosiahol tiroven B2

1=ja 2= moj ucitel’/ ina osoba 3= moje ciele 1 2|3

Pocuvanie

Podrobne rozumiem, ¢o mi niekto hovori spisovnym jazykom — aj ked’ su naokolo rusivé zvuky.

Rozumiem prednaskam alebo prejavom z oblasti mdjho odboru a zaujmov, pokial’ tematika nie je pre mia celkom nova
a je mi jasna ich stavba.

Rozumiem vécsine dokumentarnych relacii v radiu, v ktorych sa hovori spisovnym jazykom a dokazem zaregistrovat’
naladu, ton hovoriacich.

V televizii rozumiem reportazam, zivym interview, talkshow, televiznym hram a aj vaésine filmov, pokial’ sa hovori
spisovnym jazykom a nie dialektom.

Rozumiem hlavnym bodom obsahovo a jazykovo zlozitych prejavov na konkrétne a abstraktné témy, ak sa hovori
spisovnym jazykom; rozumiem aj odbornym diskusiam z oblasti mojej $pecializacie.

Viem pouzivat’ rézne primerané stratégie, aby som porozumel/-a, napr. zapo¢ul/-a hlavné body alebo vyuzil/-a pomdcky z
kontextu na overenie porozumenia.

Citanie

Viem rychlo pochopit’ obsah a vyznam sprav, ¢lankov a sprav k témam, ktoré suvisia s mojimi zaujmami alebo povolanim
a rozhodnut’ sa, ¢i sa oplati dokladnejSie Citanie.

Dokazem ¢itat’ a porozumiet’ ¢lankom a spravam o aktualnych otazkach, v ktorych autori zaujimaji osobité postoje
a stanoviska.

Podrobne rozumiem textom o témach z oblasti mojich zdujmov a odboru.

Dokazem ¢itat’ a porozumiet’ aj odbornym ¢lankom, ktoré presahuju moj odbor, ak z ¢asu nacas pouzijem slovnik na
kontrolu porozumenia.

Viem ¢itat’ kritiky, v ktorych ide o obsah a posudenie kultirnych tém (filmy, divadlo, knihy, koncerty) a ktoré sumarizuju
najdolezitejsie vypovede.

Viem ¢itat’ koreSpondenciu o témach z oblasti mojho odboru a zaujmov a porozumiet’ podstate.

Viem rychlo prehliadnut’ priruc¢ku (napr. k pocitacovému programu) a najst’ vhodné vysvetlenia a pomocky na rieSenie
urcitého problému a porozumiet’ im.

V prozaickom alebo dramatickom texte dokazem rozpoznat’ motivy konania postav a ich nasledky na d’alsi priebeh deja
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Ucast’ na rozhovore

Viem prirodzenym sposobom zacat’, udrzat’ a ukonéit’ rozhovor a ispesne striedavo prebrat’ rolu hovoriaceho aj
pocuvajiceho.

Viem si v oblasti mojho odboru a zaujmov vymienat’ va¢sie mnozstva vecnych informacii.

Viem vyjadrit’ pocity r6znej intenzity a zdoraznit', ¢o je pre mia osobne na udalostiach alebo skiisenostiach vyznamné.

Viem sa aktivne zucastiovat’ dlhsich rozhovorov o vicsine tém vSeobecného zaujmu.

V diskusiach viem odovodnit’ a obhdjit’ svoje nazory vysvetleniami, argumentmi a komentarmi.

Viem prispiet’ k pokracovaniu rozhovoru tykajiiceho sa mne znamej oblasti tym, ze napriklad potvrdim, ¢omu rozumiem
alebo inych poziadam nieco povedat’.

Viem viest’ interview, pritom sa opytat’, ¢i som dobre porozumel/-a a podrobnejsie sa venovat’ zaujimavym otazkam.

Stuvislé rozpravanie

Dokazem podat’ detailné opisy a spravy k mnozstvu tém z oblasti mojich zaujmov.

Rozumiem kratkym uryvkom zo sprav, interview alebo reportazi, ktoré obsahuju stanoviska, uvahy a diskusie a dokazem
ich Gstne zhrnut.

Rozumiem deju a sledu udalosti v ukazke z filmu alebo divadelného predstavenia a viem ich Gstne zhrnut'.

Viem logicky ¢lenit’ argumentaciu a prepojit’ svoje myslienky.

Viem objasnit’ stanovisko k problému a uviest’ vyhody a nevyhody r6znych moznosti.

Viem formulovat domnienky o pri¢inach, nasledkoch a hypotetickych situaciach.

Stratégie

Viem pouzivat’ floskuly ako napr. ,, To je tazka otazka®, aby som ziskal ¢as a udrzal si slovo.

Viem si zapamitat’ svoje najCastejSie chyby a pri Gstnom prejave sa vedome kontrolovat’ vo vztahu k tymto chybam.

Dokazem zvacsa sam opravit’ svoje prerieknutia alebo chyby.
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1=ja 2= mdj ucitel’/ ina osoba 3=moje ciele

Kyvalita / jazykové prostriedky

Dokazem dlhsie rozpravat’ rovnomernym tempom. Aj ked’ niekedy pri hl'adani vhodnej $truktury alebo slova vaham,
nevznikaju vicsie pauzy.

Viem obsahovo spravne odovzdat’ d’alej nejakua detailnu informéaciu.

Mam dostatocne vel’kll slovnil zdsobu na to, aby som sa mohol/-la vyjadrovat’ v ramci oblasti mojich zaujmov a vacsiny
tém vSeobecného zaujmu.

Viem sa vic¢Sinou spravne dorozumiet’ a opravit’ svoje chyby, ak viedli k nedorozumeniam.

Pisanie

Viem pisat’ jasné a podrobné texty o réznych témach, ktoré sa tykaju oblasti mojich zaujmov, ¢i uz vo forme pisomnych
préc, sprav alebo referatov.

Viem napisat’ zhrnutia ¢lankov o témach v§eobecného vyznamu.

Viem pisomne zhrnut' informdacie z rdznych zdrojov a médii.

Viem nieco rozdiskutovat’ v uvahe alebo liste Citatel'a a pritom uviest' dovody za alebo proti ur¢itému stanovisku.

Viem nieco systematicky rozdiskutovat’ v pisomnej préaci alebo sprave a pritom primeranym spdsobom zdoraznit’
najdolezitejSie body a uviest’ podporné detaily.

Viem podrobne a Citatelne pisat’ o udalostiach a realnych alebo fiktivnych zazitkoch.

Viem napisat’ kratku recenziu filmu alebo knihy.

V osobnych listoch viem vyjadrit’ rozne nalady a pocity a rozpravat’ o aktualitach diia, a pritom dat’ najavo, ¢o je pre mna
na nejakej udalosti dolezité.
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Kontrolny zoznam pre sebahodnotenie

Jazyk: Uroveii C 1

rv v

Pouzivaj tento kontrolny zoznam, aby si sa sdm ohodnotil &o vie§ a dokazes (stipec 1). Popros niekoho
iného, napriklad tvojho vyudujuceho, aby tiez posudil, &o vies a dokazes (stipec 2). Pouzivaj stipec 3,
aby si si poznagil o eite nevies a ¢o je pre teba dolezité (stipec 3 = ciele).

V prazdnych riadkoch dopln — po konzultéacii s tvojim vyucujucim — dalSie veci, ktoré eSte zvladnes
okrem toho, ¢o je uvedené a Co je pre ucenie sa jazyka na tejto trovni pre teba este dolezité.

Pouzivaj tieto znacky:

V stipcoch 1 a 2 V stipci 3
\ To dokazem za normalnych okolnosti. ' To j? mojl'.m cie}’or}l.
\ To dokézem dobre a 'ahko. "' To je mojou prioritou.

Ked’ si oznacil viac ako 80% bodov, pravdepodobne si dosiahol uroven C1.

1= ja 2= mdj ucitel’/ ina osoba 3= moje ciele 1 2|3

Pocuvanie

Dokazem sledovat’ a porozumiet’ dlh§im prejavom a rozhovorom, aj ked’ nie st jasne ¢lenené a stvislosti su sice
naznacené, ale nie vyslovene prezentované.

Rozumiem $irokému spektru slovnych zvratov a hovorovych vyrazov a viem spravne posudit’ zmenu §tylu a tonu.

Aj pri zlej kvalite prenosu verejnych hlaseni — napr. na stanici alebo na $portovych podujatiach - dokazem vypocut’
jednotlivé informacie.

Rozumiem zlozitym technickym informéaciam, napr. navodom na pouzitie alebo presnym idajom o znamych vyrobkoch
a sluzbach.

Rozumiem prednéaskam, prejavom a spravam tykajucim sa mdjho povolania, mojho vzdelania alebo §tadia, aj ked’ st
obsahovo a jazykovo zlozité.

Rozumiem bez velkej ndmahy hranym filmom, aj ked’ sa v nich vyskytuje hovorovy jazyk a mnozstvo idiomatickych
slovnych spojeni.

Citanie

Rozumiem dlh§im naro¢nym textom a viem ich Gstne zhrnut.

Viem ¢itat’ podrobné spravy, analyzy a komentare, v ktorych sa diskutuje o suvislostiach, nazoroch a stanoviskach.

Viem ziskat’ informacie, myslienky a nazory z vysoko $pecializovanych textov z vlastného odboru (napr. sprava
o vyskume)

Rozumiem dlh§im zlozitym navodom a pokynom, napr. na obsluhu nového pristroja, aj ked’ sa netykaju oblasti mojho
odboru alebo zaujmov, pokial’ mam dostatok ¢asu na ¢itanie.

S prilezitostnou pomocou slovnika rozumiem akejkol'vek koreSpondencii.

Dokazem plynulo ¢itat’ sicasné literarne texty.

V literarnom texte dokazem abstrahovat’ z rozpravaného deja a pochopit’ implicitné vypovede, myslienky a stvislosti.

Dokazem rozpoznat® socialne, politické alebo spolocenské pozadie literarneho diela.
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Ucast’ na rozhovore

Dokazem sa zucastiiovat’ aj vel'mi Zivych rozhovorov medzi rodenymi hovoriacimi.

Viem rozpravat’ plynulo, spravne a u¢inne o vel'mi Sirokom spektre tém vS§eobecného, profesijného alebo vedeckého
druhu.

Viem pouzivat’ jazyk v spolo¢nosti G¢inne a flexibilne, aj na to, aby som vyjadril/-a pocity, robil/-a narazky alebo
zartoval/-a.

V diskusiach viem precizne a jasne formulovat’ moje myslienky a nazory, dokazem presved¢ivo argumentovat’ a reagovat’
na zlozita argumentaciu inych.

Stuvislé rozpravanie

Viem jasne a podrobne prezentovat’ zlozité skuto¢nosti.

Viem ustne zhrnit’ dlhé naroc¢né texty.

Viem nieco podrobne ustne prezentovat’ alebo o nieom referovat, pritom navzajom spojit’ tematické body, zvlast
rozvinut’ jednotlivé aspekty a prispevok vhodne zakongit’.

Dokazem predniest’ jasne ¢lenent prednasku z oblasti mojho odboru alebo zaujmov a v pripade potreby odbocit’ od
pripraveného textu a spontanne reagovat’ na otazky posluchacov.

Stratégie

Viem uviest moje vyjadrenia plynulo roznymi vhodnymi spojeniami, ak sa ujmem slova alebo ak chcem pri rozpravani
ziskat’ Cas na premyslanie a udrzat’ si slovo.

Viem $ikovne nadviazat’ vlastné prispevky na prispevky ostatnych hovoriacich a reagovat na to, ¢o povedali.

Viem nahradit’ slovo, na ktor¢ si neviem prave spomentt’ inym vyrazom podobného vyznamu bez toho, aby to niekoho
rusilo.
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1=ja 2= mdj ucitel’/ ind osoba 3= moje ciele 1123

Kvalita / jazykové prostriedky

Dokazem sa skoro bez namahy spontanne a plynulo vyjadrovat’, len pri abstraktnej, tazkej téme moéze byt prirodzené
tempo mojej reci obmedzené.

Viem hovorit jasne, vel'mi plynulo a pritom kontrolovane pouzivat’ prostriedky na to, aby som svoj prejav vhodne ¢lenil/-
a alebo svoje myslienky obsahovo a jazykovo prepojil/-a.

Disponujem velkou slovnou zasobou a ak ma prave nenapadne nejaké slovo, dokazem ho bez problémov opisat’;
zriedkavo musim o¢ividne hl'adat slova alebo sa vzdat’ toho, aby som povedal/-a presne to, ¢o som chcel/-a.

Viem zachovat’ vysokt mieru gramatickej spravnosti; chyby nie s vobec napadné.

Pisanie

Viem sa jasne a CitateI'ne pisomne vyjadrit’ k najrozli¢nejsim témam vSeobecného alebo profesijného druhu.

V pisomnej praci alebo pracovnej sprave viem jasne prezentovat zloziti tému, vhodne ju €lenit’ a zdoraznit’ najdolezitejSie
body.

V komentari na ur€ita tému alebo udalost’ viem podrobne prezentovat’ stanoviska a podopriet’ ich dopliiujucimi bodmi,
zd6vodneniami alebo vhodnymi prikladmi.

Viem zozbierat’ informacie z roznych zdrojov a v stvislej forme ich pisomne zhrnut’.

Viem v osobnych listoch detailne popisat’ skiisenosti, pocity a udalosti.

Viem pisat’ formalne spravne listy, napr. aby som sa stazoval alebo zaujal vo¢i nieComu postoj.

Viem pisat’ vi¢s§inou spravne texty a obmienat’ moju slovnil zasobu a §tyl podl'a adresatov, druhu textu a témy.

Vo vigsine pisomnych textov viem zvolit’ $tyl, vhodny pre daného Citatel’a.

Tieto deskriptory boli vytvorené pre Spoloény eurdpsky referenény ramec a Portfolio v projekte Svajéiarskej
narodnej vedeckej nadécie: Schneider Giinther & North, Brian (2000): Ovladanie cudzich jazykov — ¢o to
znamend? Chur/Ziirich, Riiegger
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Kontrolny zoznam pre sebahodnotenie

Jazyk: Uroveii C 2

rv v

Pouzivaj tento kontrolny zoznam, aby si sa sdm ohodnotil &o vie§ a dokazes (stipec 1). Popros niekoho
iného, napriklad tvojho vyudujuceho, aby tiez posudil, &o vies a dokazes (stipec 2). Pouzivaj stipec 3,
aby si si poznagil o eite nevies a ¢o je pre teba dolezité (stipec 3 = ciele).

V prazdnych riadkoch dopln — po konzultéacii s tvojim vyucujucim — dalSie veci, ktoré eSte zvladnes
okrem toho, ¢o je uvedené a Co je pre ucenie sa jazyka na tejto trovni pre teba este dolezité.

Pouzivaj tieto znacky:

V stipcoch 1 a2 V stipci 3
\/_ To dokazem za normélnych okolnosti. ' To j? moj i.m cie}’om.
\ To dok4zem dobre a Pahko. ' To je mojou prioritou.

Ked’ si oznacil viac ako 80% bodov, pravdepodobne si dosiahol uroven C2.

1=ja 2= moj ucitel’/ ina osoba 3= moje ciele 1123

Pocuvanie

Nemam ziadne t'azkosti s porozumenim hovorenej reéi, bez ohl'adu na to, ¢i sa hovori nazivo alebo v médiach, a sice aj
vtedy, ak sa hovori rychlo. Potrebujem len trochu ¢asu, aby som si zvykol/-la na zvlaStny akcent.

Citanie

Viem v textoch rozoznat’ slovné a jazykové hry a ocenit’ texty, ktorych vlastny vyznam sa odliSuje od toho, ¢o sa
explicitne vyjadri (napr. irOnia, satira).

Rozumiem textom, ktoré st napisané hovorovym jazykom a obsahuji mnozstvo idiomatickych alebo slangovych vyrazov.

Rozumiem priruckam, nariadeniam a zmluvam aj z nezndmych odborov.

Dokazem citat’ sicasné a klasické literarne texty roznych zanrov (poézia, proza, drama).

Dokazem citat’ texty ako literarne rubriky alebo satirické glosy, v ktorych sa vel'a nepovie priamo a ktoré maju
mnohoznaény vyznam, a rozpoznat’ aj skryté hodnotenia.

Dokazem rozpoznat’ najrozli¢nejsie literarne Stylistické prostriedky (slovné hry, metafory, literarne motivy, symbolizaciu,
konotaciu, viaczna¢nost)) a posudit’ ich funkciu v ramci textu.

Ucast’” na rozhovore

Dokéazem sa bez namahy podielat’ na v§etkych rozhovoroch a diskusidch s rodenymi hovoriacimi.
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1=ja 2= mdj ucitel’/ ind osoba 3= moje ciele 1123

Stuvislé rozpravanie

Rozumiem informaciam z réznych zdrojov, viem zreprodukovat’ argumenty a skuto¢nosti, ktoré obsahuju a tstne ich
zhrnut' v jasnej suvislej prezentacii.

Viem vel'mi flexibilne predniest’ myslienky a stanovisk4 a pritom nieco zdoéraznit’, diferencovat’ a odstranit’
mnohovyznamovost.

Stratégie

Pri tazkostiach s vyrazom viem tak hladko nadviazat’ a svoju myslienku preformulovat, Ze partner si to sotva povSimne.

Kwvalita / jazykové prostriedky

Dokazem sa bez namahy a prirodzene vyjadrovat’, niekedy musim len kratko porozmysl'at’, aby som nasiel/-la vhodné
slova.

Viem presne vyjadrit’ aj jemnejSie vyznamové odtiene, tym Ze vac§inou spravne pouzivam velké spektrum vyrazovych
prostriedkov, aby som nieco bliz§ie definoval/-a a objasnil/-a, do akej miery nieco sthlasi.

Viem s istotou pouzivat hovorové a idiomatické spojenia a som si vedomy/-a aj ich vedl'ajsich vyznamov.

Viem hovorit’ gramaticky spravne, aj ked’ sa vyjadrujem narocne a aj vtedy, ked’ si moju pozornost’ prave vyzaduje aj
nieco iné.

Pisanie

Viem pisat’ vhodne ¢lenené a Citatel'né spravy a ¢lanky o zlozitych témach.

Viem obsiahle prezentovat’ tému, ktort som reserSoval/-a v sprave alebo eseji, zhrnit’ nazory inych uviest’ a posadit’
podrobné informacie a fakty.

Viem napisat’ pisomné stanovisko k pracovnému listu alebo projektu, jasne ich ¢lenit’ a zdovodnit’ v nich vlastny nazor.

Viem zaujat’ kriticky postoj ku kultGrnym udalostiam (filmu, hudbe, divadlu, literatare, radiu, televizii).

Viem napisat’ zhrnutia vecnych textov a literarnych diel.

Viem napisat’ pribehy o skuisenostiach, ktoré s skoncipované jasne, plynulo a v §tyle prispdsobenom vybranému zanru.

Viem napisat’ jasné a vhodne ¢lenené formalne listy aj zlozit¢ho druhu vo vhodnom $tyle, ako ziadosti, podania, ponuky
uradom, nadriadenym alebo obchodnym zakaznikom.

Viem sa v listoch vyjadrit' vedome ironicky, viaczna¢ne alebo humorne.

Tieto deskriptory boli vytvorené pre Spoloény eurdpsky referenény ramec a Portfolio v projekte Svajéiarskej
narodnej vedeckej nadécie: Schneider Giinther & North, Brian (2000): Ovladanie cudzich jazykov — ¢o to
znamend? Chur/Ziirich, Riiegger
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